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Prefacio
Oficinas de Fonoaudiologia
Educacional no Brasil

Vera Liicia Garcia

Em setembro de 2009, reuniram-se membros representando
a Comissdo de Ensino da Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia
(SBFa) e da Comissio de Educa¢io do Sistema de Conselhos do
Conselho Federal de Fonoaudiologia (CFFa) para discutir a amplia-
¢do da atuagio e formagio do fonoaudiélogo na drea educacional. Vera
Licia Garcia pela SBFa e Carla Monteiro Girodo, Graziela Zanoni,
Maria Cristina Pedro Biz, Maria Teresa Cavalheiro Pereira pelo sis-
tema de Conselhos. A proposta de trabalho foi discutida e planejada,
inspirada na experiéncia realizada pela SBFa das “Oficinas de Sensi-
bilizag¢do dos Docentes e Discentes de Fonoaudiologia para o Sistema
Unico de Satde™ e participagio nas oficinas do projeto coletivo de
Educagio das Profissdes na Area de Satdde (Fnepas)®. Em abril de
2010, estabeleceu-se a parceria entre o 9° colegiado do CFFa e gestio
2010/2011 da SBFa para a realizagio das denominadas “Oficinas de
Sensibiliza¢do para Docentes, Discentes e Profissionais que atuam na
area da Fonoaudiologia Educacional”.

A proposta de trabalho junto a drea de Fonoaudiologia foi de
discutir e buscar estratégias de qualificar a atuagio do fonoaudiélogo
na drea de Fonoaudiologia Educacional. Foram estabelecidos os se-
guintes objetivos especificos para as oficinas:

e Capacitar o fonoaudidlogo para a atuagio na irea de Fono-
audiologia Educacional.

o Refletir, fomentar e fortalecer a atuagido do fonoaudiélogo
na interface da drea da saide e educagio junto aos atores
envolvidos.

e Integrar universidade, servicos e sociedade no dmbito das
priticas da Fonoaudiologia Educacional.



e Identificar e fortalecer atores regionais para disseminagio
dos conhecimentos produzidos.

e Promover a troca de experiéncias na drea e sistematizd-las,
na qual se insere a publicag¢io deste livro.

e Refletir sobre as Politicas Publicas de Educagio e Saude
para sensibilizar os gestores responsdveis, quanto as neces-
sidades da sociedade relacionadas 4 promogio, prevengio e
habilitagdo e reabilitacio.

e Mobilizar docentes, profissionais da satde, gestores, estu-
dantes para processos de mudanga na graduagio relaciona-
dos a paradigmas atuais da drea de atuagio da Fonoaudiolo-
gia Educacional.

As oficinas foram planejadas para que o processo de capilariza-
¢do nas diferentes regides do Pais tivesse o mesmo eixo estruturante.
Foram propostos dois momentos de atividade: um primeiro momen-
to de aquecimento, com palestras que pudessem contextualizar a te-
matica e serem disparadas de reflexdo e, um segundo momento, com
discussdes em grupo para conhecer o estado de arte local e identificar
experiéncias importantes na drea, algumas descritas neste livro.

O sonho s6 se tornou realidade em novembro de 2011, na 102 Ges-
tao do CFFa, quando ocorreu a primeira oficina em Sao Paulo, SP, pois
embora se tivesse um planejamento metodolégico e operacional detalha-
do, a sustentabilidade de um projeto nacional implica em gestdo de tem-
po e financeira. A operacionaliza¢do das oficinas novamente se deu pela
parceria CFFa e regionais e SBFa. E preciso ressaltar o protagonismo dos
conselhos regionais nesta fase do projeto, com identificagdo de suporte de
infraestrutura local, através das institui¢es de ensino superior, parceiras,
divulgagio do evento e identificagio das experiéncias em Fonoaudiologia
Educacional. Registro o nosso agradecimento e reconhecimento.

O sonho virou realidade e, mais que isso, emocionou a todos nés
que percorremos este Pais e tivemos a oportunidade de, para além da
necessidade de expansdo da drea e das priticas intersetoriais, mostrar
a caracteristica marcante do fonoaudidlogo de ser inovador e dvido ao
processo de educag¢do permanente.



De novembro a 2011 a mar¢o de 2013, foram realizadas 13
oficinas que discutiram a temdtica Fonoaudiologia Educacional, nas
cidades de Sdo Paulo, SP; Recife, PE; Florianépolis, SC; Belo Hori-
zonte, MG; Porto Alegre, RS; Goids, GO; Vitéria, ES; Campo Gran-
de, MS; Manaus, AM; Belém, PA; Fortaleza, CE; Rio de Janeiro, RJ,
Teresina, PI.

As oficinas buscaram a presenga dos diferentes atores no proces-
so, entre eles docentes, discentes, profissionais fonoaudiélogos, gestores,
educadores. Foi marcante a presenca de profissionais: de um total de
1824 participantes das 13 oficinas, 676 foram profissionais. Destaca-se
a divulgacio realizada pelos conselhos regionais, mas também o com-
promisso profissional e a necessidade de espagos de didlogo sobre a te-
matica e fortalecimento da mesma. Participaram também 150 docentes
das universidades dos cursos de Fonoaudiologia no Pais, 841 estudan-
tes, 17 gestores municipais e estaduais e 52 educadores. Na inscrigdo de
88 individuos, nao foi possivel identificar a fun¢do profissional.

Ressalta-se a importincia da participag¢do dos gestores, prin-
cipalmente, municipais e estaduais, nas oficinas, para divulgagio da
legislagdo da atuagdo do fonoaudiélogo, a fim de que exista a compre-
ensdo da competéncia fonoaudiolégica no ambiente e junto a equipe
educacional.

A ideia de criagdo do Departamento de Fonoaudiologia Educa-
cional da SBFa nasceu das discussdes nas Oficinas de Fonoaudiologia
Educacional e se consolidou em 2012 no XX Congresso Brasileiro de
Fonoaudiologia com a elei¢do de seus coordenadores e criagido de mais
um espaco de discussio e fortalecimento da drea.

Fica clara a necessidade de a¢do permanente do fonoaudidlogo
junto a equipe escolar, no planejamento das diretrizes educacionais
e nas propostas politico-pedagédgicas das escolas e esferas da gestio
educacional local, assim como qualificagio da formagio em nivel de
graduacgdo nesta drea como eixo transversal e divulgacdo ampla das
acoes do Fonoaudidlogo na Fonoaudiologia Educacional. A educagio
permanente para o fonoaudiélogo e equipe escolar foi ressaltada com
a possibilidade de uso do ensino a distincia, para a inclusdo e acessibi-
lidade das diferentes regies do Pais.



Todo o material das oficinas de Fonoaudiologia Educacional,
assim links para a legisla¢do na drea educacional e programas /projetos
que possam envolver a¢des da drea de Fonoaudiologia, estdo disponi-
veis no site da SBFa (http://www.sbfa.org.br — drea projetos — oficinas
de fonoaudiologia educacional).

A proposta de registrar o percurso realizado nas diferentes re-
gides do Pais surgiu como um dos produtos deste projeto, de forma
a compartilhar reflexdes e algumas experiéncias identificadas. Neste
livro no capitulo 1, Jaime Zorzi apresenta consideragdes referentes ao
fracasso escolar, apresentando andlises sobre indicadores de desempe-
nho de alunos brasileiros, discute o fracasso escolar frente ao histérico
dos métodos educacionais, assim como pde luz sobre os fatores do
processo ensino-aprendizagem apresentados nos Pardmetros Curri-
culares Nacionais (PCN): o aluno, a prépria luz e o ensino. Ao final
discute o papel do fonoaudidlogo neste cendrio e seu compromisso
com a educagio.

Graziela Zanoni e Bianca Queiroga, no capitulo 2, discutem a
Fonoaudiologia e as politicas publicas de Educacio. Indicam o pro-
cesso histérico da legisla¢do, assim como indicam interfaces da agdo
fonoaudioldgica neste contexto.

Bianca Queiroga, no capitulo 3, como indicado no titulo do
préprio capitulo - Bons motives para investirmos na Fonoaudiologia
Educacional’ -, apresenta argumentos neurocognitivo, psicossocial e
economico de forma a ressaltar a importincia do fonoaudiélogo na
equipe para qualifica¢do da educagio no Pais.

No capitulo 4, discuto sobre a formagio do fonoaudidlogo a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagio em
Fonoaudiologia, o processo histérico da profissdo, a legislacio vigente
e projetos e programas oficiais, como fatores essenciais a qualificagdo
da formagdo. Também se aponta a importincia do especialista em Fo-
noaudiologia Educacional para compor e fortalecer o campo de prati-
cas e a consolidagio do profissional na drea.

Claudia Giroto da énfase a interface entre fonoaudiologia e
educagio inclusiva, no capitulo 5. Aponta, em suas préprias palavras, @
necessidade de compreensdo dos conceitos de intersetorialidade e de inclusio


http://www.sbfa.org.br

que fundamentam as atuais politicas vigentes’ e as implica¢des na forma-
¢do e profissionalizagio do fonoaudiélogo para a atuag¢io na educagio.

Kitia Botasso e Maria Teresa Cavalheiro apresentam o servigo
de Fonoaudiologia de Mogi Mirim, SP, no capitulo 6, explicitando o
Programa de Atengido a Satde Escolar, como o lugar de prevengio e
promogao a saide dos educandos, pais/cuidadores, educadores, equipe
diretiva e de apoio.

Silvia Gariola, Heide Mare, Simone Favaretto, Andrea Girardi,
Renata Gramani, Mércia Matumoto, Elaine Silva, Denise Silva sio,
todas, fonoaudiélogas da Equipe de Orientag¢do Técnica da Secretaria
de Educacio do Municipio de Sdo Bernardo do Campo, SP e, no ca-
pitulo 7, apresentam reflexdes sobre agdes na macro e micro politica
do sistema educacional municipal.

Patricia Calheta, no capitulo 8, discute a formagdo continuada
de professores do ensino fundamental a partir da realizagio de oficinas
de género do discurso e elaborag¢io de sequéncias didéticas.

Jose Marcos Silva Maria e Isailma Barros Pereira, no capitulo 9,
apresentam a andlise situacional e o Plano Estratégico Participativo
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para enfren-
tamento das perturbagdes de linguagem para o Sistema Municipal de
Escada/PE. Ressalta-se a mudanga do papel do fonoaudiélogo como
parceiro dos professores e coordenadores pedagégicos das salas de
recursos multifuncionais. Apresentam a Rede INAEESC — Inclusdo
Escolar e Atendimento Educacional em Escada/PE, disponivel no
Facebook, como um espago sensibilizar os envolvidos neste processo
e de escuta qualificada como estratégia de aperfeicoamento do AEE.

No capitulo 10, Carla Cristofolini apresenta o projeto “Produ-
¢do de textos” que contribui na produgio de textos na escola publica na
cidade de Florianépolis, SC. Discute aspectos formais do texto, ques-
toes de coeréncia e coesdo textual e géneros discursivos nas diferentes
etapas do projeto.

Adriana Vanisia, no capitulo 11, dltimo capitulo do livro, relata
sobre a atuagio realizada junto a Secretaria Municipal de Educagio de
Belo Horizonte, MG, na educagio infantil a partir da capacitagio dos
professores e participagdo na formulagio de politicas publicas.



Participar de encontros de compartilhamento de multiplas ex-
periéncias e reflexdes sobre a Fonoaudiologia Educacional foi um
privilégio. O meu agradecimento ao Conselho Federal de Fonoau-
diologia e seus regionais e 4 Sociedade Brasileira de Fonoaudiologia,
por implementarem esta discussio juntos aos fonoaudiélogos e insti-
tuicoes de ensino superior. Ler as experiéncias registradas neste livro
mostram a potencialidade de a¢ées e o processo de ressignificagio que
a Fonoaudiologia Educacional tem sofrido de forma a se consolidar
com ag¢des afirmativas para o cendrio educacional do Pais. A minha
gratiddo e orgulho por tantas pessoas que fazem a diferenca na cons-
trugio da Fonoaudiologia Educacional.

Aos leitores deste livro, o desejo de leitura agradével pautada na
fundamentagio tedrica e na experiéncia prética de fonoaudiélogos no
campo educacional. Uma visdo de educagio focada no direito a educa-
¢d0, de forma cidadi e inclusiva.
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Educacao: Questdes para reflexao do
fonoaudiologo educacional frente aos desafios
para ensinar a ler e escrever

Jaime Zorzi

O fonoaudiélogo e a educagio

A ampla atuagio do fonoaudiélogo na educagio estd sendo conso-
lidada, gradativamente. Para que essa agio possa se firmar e abrir novos
espagos, além de uma formagio diferenciada, faz-se necessiria, primor-
dialmente, uma visdo que ultrapasse abordagens com foco na detec¢do
e intervencdo clinica remediadora de problemas ja existentes, como se a
populagido escolar fosse um conjunto de potenciais “pacientes”.

Para podermos refletir sobre o fazer do fonoaudiélogo na educa-
¢do, devemos ter em mente que um dos pontos historicamente fracos
de nossa educagio, desde as etapas mais iniciais, estd ligado as grandes
dificuldades encontradas para desenvolver habilidades comunicativas
orais e, acima de tudo, em linguagem escrita. Sem dominar tais com-
peténcias, dificilmente, como temos visto ao longo de muitos anos, a
populagio estudantil chega a ter um bom desempenho académico, o
que tem acarretado enormes prejuizos em termos de inser¢do social e
equilibrio emocional. Cabe ressaltar que estamos falando exatamente
daquilo que podemos considerar como objeto central da Fonoaudio-
logia, que é o de promover, de forma otimizada, o desenvolvimento da
linguagem oral e da linguagem escrita.

Seguindo esse principio, o fonoaudiélogo, em sua agio educa-
cional, deve ter, como prioridade, os principais problemas enfrenta-
dos pela educagio, com especial ateng¢do para a grande limitagio em
garantir uma alfabetiza¢io e um letramento capazes de garantir um
dominio funcional da linguagem escrita, ou seja, certas competéncias
fundamentais em leitura e escrita. Nossos estudantes tém apresentado
uma dificuldade néo justificivel para ler e compreender, assim como
para se expressar claramente através da escrita. O que é mais agravan-
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te é o fato de que tal dificuldade ndo estd restrita aqueles alunos que
apresentam problemas de aprendizagem em virtude de algum tipo de
déficit funcional, como € o caso dos transtornos de aprendizagem, ou
que estdo participando de programas de inclusio ou de educagio es-
pecial.

Considerando a gravidade dessa situagio e a urgéncia de se buscar
respostas que possam modificar tal realidade, este capitulo tem por ob-
jetivo levar o fonoaudidlogo a algumas reflexdes que possam contribuir
para que sua agdo possa ser cada vez mais efetiva na esfera educacional.
Para tanto, em primeiro lugar, serdo discutidos temas ligados ao fracas-
so escolar, as etapas iniciais do ensino da leitura e da escrita, como ¢ o
caso da diferenciagdo entre letramento e alfabetizagio, assim como do
papel dos chamados “métodos” de ensino na histéria de uma dificuldade
para ensinar que remonta de longa data. Em um segundo momento,
estaremos abordando questdes ligadas 4 inclusdo, mais especificamente
os entraves a verdadeira inclusdo de uma parcela de nossa populagio
de estudantes que apresenta, de acordo com a terminologia do préprio
Ministério da Educagio, os chamados “transtornos funcionais da apren-
dizagem”, como, por exemplo, a dislexia e a discalculia.

Nossa educagio esta bem?

Nio ¢ dificil responder a essa indagagdo: nossa educagio tem
caminhado mal, para ndo dizer muito mal. Um de nossos principais
problemas estd na base do sistema e diz respeito a grande dificuldade
que a maijor parte dos educadores encontra para promover uma
alfabetizagio e um letramento eficazes. Isso significa que, para uma
parcela significativa da populagdo escolar, ndo estd sendo garantido um
dominio funcional da linguagem escrita, ou seja, conhecimentos que
promovam habilidades essenciais para que os alunos tornem-se capazes
de ler e compreender textos escritos, assim como para se expressar com
clareza através da escrita, na principais modalidades de géneros textuais.

De modo marcante, essa limitagdio ndo estd restrita aqueles
alunos que apresentam problemas de aprendizagem, que estdo
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inseridos em programas de inclusdo ou de educagio especial. Embora
esses estudantes sofram muito com tal situacdo, as dificuldades dos
educadores se estendem a um universo superior a 50% da populagio
de criangas e jovens que frequentam nossas escolas. Uma realidade
como essa ¢é bastante delicada, preocupante e desconfortavel, uma vez
que, até mesmo estudantes, com boas capacidades para aprender, ndo
estdo sendo devidamente ensinados e, consequentemente, aprendem
muito menos do que o desejado.

Estamos falando do “fracasso escolar” que, para muitos,
significa “alunos com dificuldades para aprender e que nio
conseguem acompanhar os programas escolares”. Porém, sabemos
que o “fracasso escolar” deve ser entendido no sentido inverso,
ou seja, na grande dificuldade que a escola tem para ensinar. Se
estd dificil ensinar a quem pode aprender, podemos imaginar as
limitagbes para ensinar aqueles que apresentam os verdadeiros
problemas de aprendizagem.

Excluindo o ensino superior, temos cerca de 50 milhdes de alunos
frequentando desde a educagio infantil até o final do ensino médio.
Construir escolas e criar vagas para uma populagio tio significativa
de criangas e jovens merece, de fato, ser visto como uma grande tarefa
e realizagio. Entretanto, colocar todas as nossas criangas dentro de
escolas nio ¢é suficiente para nos sentirmos realizados. Quando
analisamos a qualidade do ensino que ¢ praticado dentro da maioria
das escolas constatamos, infelizmente, que o desempenho da educagio
oferecida continua deixando muito a desejar. Temos que avangar um
pouco mais e responder a algumas questdes que ainda estdo pendentes:
o que esperamos de nossas escolas? Que formagdo queremos dar a
esses alunos? O que ensinar e como ensinar? Os objetivos estio bem
definidos? Os meios estdo de acordo com tais objetivos? Eles tém

se mostrado eficazes? Que competéncias e habilidades devem ser
trabalhadas?
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Resultados de avaliagées de desempenho de alunos

Uma série de andlises estatisticas tém sido produzidas com base
em sistemas de avalia¢do, como ¢é o caso do IDEB. Neste sentido, por
exemplo, a partir de dados publicados pelo INEP !, pode-se constatar
que, apesar de pequenas melhoras apontadas entre 2005 a 2011, os
indices estdo muito distantes da nota méxima, considerando que os
desempenhos sio medidos de zero a dez. Para se ter uma ideia, em
2011, alunos das séries iniciais do ensino fundamental chegaram a
atingir um resultado relativo a 50% do desempenho maximo esperado,
enquanto que os alunos do ensino médio ndo ultrapassaram os 37%.
Por outro lado, se procedermos a uma aprecia¢io qualitativa, pode-
se verificar que um dos principais pontos fracos dos estudantes recai,
fortemente, em limitagdes frente ao dominio da linguagem escrita.

Outra referéncia pode ser obtida a partir dos Indicadores
de Alfabetismo Funcional (Inaf). De acordo com publicagées do
Instituto Paulo Montenegro 2, considerando-se o nivel de apropriagio
da linguagem escrita, duas categorias podem ser identificadas: os
analfabetos funcionais (divididos em analfabetismo e alfabetismo
rudimentar) e os alfabetizados funcionalmente (divididos em
alfabetismo bdsico e alfabetismo pleno). De acordo com tais
conceitos, considerando-se as varidveis nivel de escolaridade e nivel de
alfabetismo, 52% das pessoas que estudaram até a 42 série apresentam
um grau rudimentar de alfabetismo. Em rela¢do aos que encaixam
entre a 52 e a 8 séries, somente 17% podem ser considerados
plenamente alfabetizados, sendo que 24% dos que completaram entre
a 5% e a 82 séries do ensino fundamental ainda permanecem no nivel
rudimentar. Dos que cursaram alguma série ou completaram o ensino
médio, apenas 41% atingem o nivel pleno de alfabetismo. Em relagdo a
pequena parcela que chega ao nivel superior, apenas 71% de individuos
alcangam pleno dominio de habilidades em leitura/escrita.

Um dos indicadores de grande relevincia para se medir a
qualidade da educagio oferecida em uma série de paises ¢ dado pelos
resultados do PISA. Essa avaliagio, em nivel internacional, que mede
competéncias em leitura, matemdtica e ciéncias, tem como objetivo
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determinar em que medida estudantes das nagdes participantes, na
faixa de 15 anos, possuem conhecimentos para uma inser¢do social
participativa. No ranking geral do Programa Internacional de
Avaliagido de Alunos (Pisa) de 2009, o Brasil jd ocupava uma posigio
extremamente desconfortdvel entre os paises participantes. De acordo
com a Revista Nova Escola, > no que diz respeito aos resultados em
leitura:

“Pior do que se pensa: Quase 60% dos alunos brasileiros
tém baixa proficiéncia - ou nem sequer fizeram a prova...
Ou seja: seis em cada dez jovens de 15 anos ou ndo
reine condigoes para fazer a prova ou ndo é capaz de
compreender textos relativamente simples.”

Temos, agora, a publicagio dos dados do PISA 2012.

Considerando a andlise de Iochpe* a respeito de tais resultados:

‘E ai a conclusdo é inescapdvel: pioramos. Caimos no
ranking internacional em todas as dreas em relagdo
ao dltimo Pisa, de 2009: de 57° para 58° lugar em
matemdtica, de 53° para 59° em ciéncias e de 53° para
559 em linguagem. Esse retrocesso € particularmente
preocupante e vergonhoso porque partimos de uma base
muito baixa e nossa “vizinhanga” no Pisa é composta por
paises bastante atrasados, como Jordania, Tunisia, Albinia
e Argentina. Pela vitalidade da nossa economia e solidex
das nossas instituigoes, era de se esperar que pudéssemos ter
uma evolugdo mais acelerada em nossa educagio. Se ainda
nao € possivel chegar ao nivel dos paises desenvolvidos,
deveriamos pelo menos subir um pouco, em direcdo a nagées
do patamar da Roménia, Sérvia, Chile e Turquia.”

Habilidades em linguagem escrita sio fundamentais para o
sucesso em todas as dreas académicas. Porém, levar os alunos a ler e
escrever em niveis adequados de competéncia continua se revelando
como algo cada vez mais desafiador para os educadores. Nossos
professores, em sua grande maioria, com os recursos e concepgoes
que tém em maos, nio tém dado respostas satisfatérias no sentido de
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reverter tal situagdo. De acordo com os sucessivos resultados do IDEB,
do PISA e das pesquisas sobre alfabetismo funcional, grande parte
da populag¢do estudantil ndo desenvolveu habilidades minimas de
comunicagio escrita, apesar de todos os anos de escolaridade pelo qual
passaram e de todo o investimento humano, intelectual e financeiro
que tem sido feito para tanto.

Fracasso escolar e métodos de alfabetizacao

Esta situacdo de insucesso da educagio nio se apresenta como
uma novidade e comega muito cedo no processo de escolarizagio. De
acordo com Mortatti®, o chamado “fracasso escolar na alfabetizagio”
tem-se revelado como um desafio permanente, desde hd muito tem-
po. Diversas sdo as causas apontadas para tal problema, dentre elas a
questdo do perfil dos alunos, da formagio do professor, das condigoes
familiares e sociais, das politicas publicas e do sistema educacional.
Dentre tais motivos, os métodos de alfabetizagio, embora pouco dis-
cutidos seriamente, podem ser apontados como grandes responsaveis
por essa realidade.

A presenga constante do fracasso na alfabetizacio tem levado a re-
petidas tentativas de mudanga, ou seja, & busca de uma “alternativa nova
e revoluciondria’, que possa substituir o método antigo ou tradicional, o
qual tende a ser apontado como responsédvel por tal insucesso. Em sua
andlise da “Histéria dos métodos de alfabetizagio no Brasil”, da qual serd
feita uma sintese, Mortatti® descreve quatro momentos que ilustram a
disputa pela hegemonia de um ou outro método de alfabetizagio.

Neste sentido, a autora aponta que, em um primeiro momen-
to dessa historia, iniciada por volta do final do Império e que se es-
tende até 1890, jd era possivel observar uma tendéncia em relagio a
“metodizagdo” do ensino da leitura. Os chamados métodos de marcha
sintética, que caminham das “partes” para o “todo”, figuravam como
os preponderantes: alfabético, que toma como referéncia o nome das
letras; fonico, que parte dos sons associados as letras e a silabagdo, que
corresponde a pronuncia das silabas. A partir da reunido das letras ou
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dos fonemas para formar silabas, ou da prépria apresentag¢do das fami-
lias silabicas, as criangas eram levadas a ler as palavras, de acordo com
sua formagao por letras, fonemas ou silabas. Na sequéncia, eram apre-
sentadas frases isoladas ou em conjuntos. Esse também era o enfoque
das primeiras cartilhas brasileiras produzidas no final do século XIX.
O ensino da escrita, por sua vez, limitava-se ao dominio da caligrafia
e da ortografia, por meio de cépias, ditados e formagio de frases, com
énfase no tracado adequado das letras.

O segundo momento se estende de 1890 até meados dos anos
de 1920, caracterizando-se como o periodo da “ institucionalizag¢do do
método analitico”. Influenciado por uma concep¢io pedagédgica nor-
te-americana, o método analitico tinha como base um modelo segun-
do o qual a crianga apreenderia os estimulos do mundo de uma forma
sincrética. Seguindo tal principio, o método analitico propunha que a
leitura tivesse inicio pelo “todo” (todo esse que poderia ser a palavra, a
sentenca ou um texto mais longo, conhecido como “historieta”), para
que entdo pudesse ser realizada a andlise dos elementos constituintes
das unidades que estivessem sendo adotadas como ponto de partida.

A introdugio inicial da escrita, por sua vez, era concebida como
um tema que dizia respeito a caligrafia (modo de tragar a letra), assim
como do tipo de letra a ser empregada: manuscrita ou de imprensa e,
neste Gltimo caso, maitscula ou mindscula. Cépias e ditados frequen-
tes eram os principais exercicios de escrita.

Esse periodo foi marcado por disputas acirradas entre os defensores
do “novo e revolucionario” método analitico e aqueles que se mantinham
firmes como partiddrios dos métodos sintéticos, em especial a silabagio, ti-
dos como tradicionais. No rol das disputas, puderam ser observadas, igual-
mente, divergéncias entre os proprios partidarios do método analitico em
relagio as diferentes op¢des de sua aplicagio: palavra, sentenga ou historie-
ta. Também é nesse momento, jd no final da década de 1910, que o ensino
inicial da leitura e da escrita passa a ser denominado de “alfabetizagdo”.

O terceiro momento dessa histéria (inicio da década de 1920
até o inicio da década de 1980) corresponde a nogio de “alfabetizagio
sob medida”, que ganha corpo impulsionada pela “Reforma Sampaio
Déria”, assim como em razio de outros fatores sociais e politicos da
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ocasido, dentre eles a forte resisténcia dos professores quanto ao em-
prego do método analitico e o desencadeamento da busca de novas
propostas, embora o mesmo continuasse a ser empregado e defendido
por seus seguidores.

Apesar da continuidade de divergéncias entre as duas correntes
predominantes, comega, ao longo do tempo, a surgir um movimento
conciliador que acaba gerando os métodos “mistos ou ecléticos” (sinté-
tico-analitico ou analitico-sintético), considerados mais efetivos. Um
dos fatores determinantes dessa nova situagio deve-se a divulgagio e
institucionaliza¢do de novas bases “revolucionarias”, de cardter psico-
16gico, presentes na publicagio “Iestes ABC para a verificagio da matu-
ridade necessdria ao aprendizado da leitura e escrita”, de 1934, de autoria
de Lourenco Filho. O livro propde a aplica¢do de provas que com-
poem os testes ABC, visando medir o nivel de maturidade necessaria
para a aprendizagem da leitura e da escrita, apresentando-se como
uma solugdo para superar as dificuldades enfrentadas pelas criangas na
alfabetizagdo. Desta forma, a questio dos métodos assume um pata-
mar secundario sendo enfatizadas as habilidades auditivas, motoras e
visuais cujo desempenho poderia determinar se os pré-requisitos para
a alfabetizagfo estariam presentes ou nio.

As cartilhas da época tendem a refletir uma postura eclética e
se fazem acompanhar de manuais do professor. Dissemina-se a ideia
de “periodo preparatério”, o qual envolvia a realizagio de exercicios de
discriminagdo visual, coordenagio visomotora, discriminagio auditiva,
coordenagio visual e auditiva, nogio de lateralidade, posi¢do do corpo
e dos membros no espago, entre tantos considerados como “preparaté-
rios” ou pré-requisitos.

O quarto momento, que estd presente até os dias atuais, diz res-
peito ao advento do construtivismo e a “desmetodizagdo” da alfabe-
tizagdo®. Nos anos iniciais da década de 1980, novas propostas edu-
cacionais comegam a surgir uma vez que o fracasso das escolas na
alfabetizagdo continuava presente. Nessa época, chega ao Brasil uma
teoria de base construtivista, com foco na alfabetizag¢io, desenvolvida
por Emilia Ferreiro e outros colaboradores. Essa base tedrica, deno-
minada construtivismo, por sua vez, chama a atengdo para o processo
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de aprendizagem, salientando o papel do sujeito ativo, que constréi seu
conhecimento.

Na medida em que tal concepgio era pouco conhecida, grande
esfor¢o para convencer os professores foi feito, tanto por autoridades
educacionais quanto por académicos, através de publicaces, videos e
relatos de experiéncia, a fim de institucionalizar o construtivismo na
rede publica. Consequentemente, teorias e praticas tradicionais foram
forcadas a ser deixadas de lado. As concepgdes em curso, assim como
o uso de cartilhas, passaram a ser fortemente questionadas, gerando
um novo conflito, agora, entre os postulantes do construtivismo e os
defensores dos chamados métodos tradicionais. Atualmente constata-
-se a institucionaliza¢do do construtivismo na alfabetiza¢io, em todo
o Brasil, como pode ser verificado nos Parimetros Curriculares Na-
cionais (PCNs)e.

O pensamento interacionista, com enfoque nas questdes da al-
fabetiza¢do, também comega, na década de 1980, a emergir no meio
educacional. De acordo com tal concepgio, o texto deve ser tomado
como unidade de sentido da linguagem. Assim sendo, propde-se que
textos reais, de géneros diversificados, que circulam socialmente, sejam
eleitos como contetdo de ensino, favorecendo um processo real de in-
terlocugdo, postura esta que contraria o uso de cartilhas e da linguagem
descontextualizada que o material cartilhesco tende a apresentar. Uma
nova disputa entre essas duas correntes teéricas, construtivismo e inte-
racionismo, comega a surgir. Mas, apesar das divergéncias, observa-se,
atualmente, de acordo com Mortatti®, uma concilia¢io entre elas.

Nos ultimos anos, devido ao fracasso escolar e aos graves pro-
blemas que ainda persistem no ensino da leitura e da escrita, a falta
de uma diditica no construtivismo vem sendo questionada e novas
propostas de alfabetizagio, que remetem a métodos considerados an-
tigos ou tradicionais, principalmente o chamado “método f6nico”, tém
ganhado corpo e, mais uma vez, produzido novos debates. Essa dis-
cussdo, atualmente, poderd ser mais bem entendida e encaminhada se
recorrermos as nog¢des de alfabetizagio e letramento, fazendo a distin-
¢do entre o dominio inicial do funcionamento do sistema alfabético e
o uso social e produtivo da linguagem escrita.
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Distinguindo alfabetizacio e letramento

Tomando como referéncia a defini¢io de Kleiman’, letramento
corresponde a um processo de imersio, de qualquer pessoa, e, indepen-
dentemente da idade, no universo dos textos escritos que efetivamente
fazem parte das mais diversas situa¢oes sociais. Mais especificamente,
tornar-se letrado significa a participa¢do dos individuos em praticas
sociais nas quais a escrita estd presente, estendendo-se & compreensio
do sentido dos textos e de suas fung¢des. O termo “letrado”, portanto,
¢ usado para descrever aquelas pessoas que participam de praticas so-
ciais que envolvem a linguagem escrita, independentemente de esta-
rem alfabetizadas ou ndo. Assim sendo, de acordo com tal concepgio,
uma pessoa que, embora nio leia e nem escreva mas que conhega, por
exemplo, a fun¢ido de uma carta, de um bilhete, de um manual de ins-
truges, de um boleto de pagamento e outros géneros textuais, apesar
de nio estar alfabetizada, pode ser considerada como tendo um certo
grau de letramento.

Existe, atualmente, um movimento que visa promover uma im-
portante e necessdria diferenciagio entre o que ¢ letramento, o que é
alfabetizagdo e as possiveis relagbes entre esses conceitos. Nessa di-
re¢io, Kleiman’ afirma que a alfabetiza¢io estd incluida no processo
de letramento, considerando-a como uma das praticas do letramento,
que tem lugar na escola, e cujo objetivo é “ensinar sistematicamente
as regras de funcionamento e uso do cédigo alfabético” aos alunos. A
alfabetizagdo, assim definida, corresponde a um conjunto de conheci-
mentos a respeito do cédigo escrito, o qual deve ser posto em pritica
quando a pessoa participa de situages sociais diversificadas, sem que
fique restrita a esfera académica. Nessa perspectiva, a alfabetiza¢io
deve ser concebida como uma aprendizagem especifica, insepardvel do
letramento. E, o que é muito importante, a alfabetizagio se faz neces-
sdria para garantir um letramento pleno, embora nio seja suficiente, se
tomada isoladamente.

Porém, a realidade tem mostrado que predomina uma ten-
déncia de se privilegiar o conhecimento acerca das caracteristicas
discursivas da linguagem, em detrimento do ensino de capacidades
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para a decifragdo do cédigo escrito, ou seja, da alfabetizagdo, con-
forme aponta Soares®. Ndo hd davidas a respeito da releviancia do
conhecimento textual para que o sujeito possa participar do mundo
letrado. Porém, esse fato ndo diminui a importincia do aprendiza-
do da escrita alfabética, ou seja, do processo de alfabetizagio pro-
priamente dito, o qual implica correspondéncias entre grafemas e
fonemas. Acima de tudo, como aponta a autora, devemos conside-
rar que a capacidade de compreender o funcionamento do cédigo
escrito é uma condigdo imprescindivel para que o sujeito logre ler
de forma independente garantindo, efetivamente, sua inser¢io no
mundo dos verdadeiramente letrados.

Continuando nessa perspectiva de vises unilaterais, quando se
propde, por outro lado, o ensino da lingua a partir da jungio de si-
labas ou letras para formar palavras, dai unindo-se as palavras para
formar sentencas e as sentencas para formar textos, também pode-
mos encontrar possiveis distor¢des. Em muitos casos, estamos frente
a uma pritica que leva os educadores a trabalhar com tipos de textos
artificialmente elaborados e encontrados somente na situago escolar,
geralmente em cartilhas de alfabetizagdo. Ainda recorrendo a Soares?®,
devemos lembrar que, se a meta é conduzir o aluno a produzir e in-
terpretar textos, ndo se pode tomar elementos linguisticos artificiais
como parametro. Via de regra, a linguagem cartilhesca nada tem a
ver com préticas discursivas reais, o que ndo impede, por sua vez, que
palavras e frases sejam eleitas para andlises especificas, dependendo da
situagoes diddticas que estdo sendo propostas.

A situagio brasileira

Entre nés, via de regra, alfabetizagio e letramento acabam por
se fundir, sendo frequentemente confundidos entre si. Apesar da dis-
tingdo que tem sido proposta, a indiferencia¢io ainda presente entre
esses dois processos tem provocado um “apagamento” da alfabetizagio,
como tem afirmado Soares®. Ou seja, a alfabetizagio tem sido des-
construida por um movimento que se iniciou na década de 1980. Em-
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bora o fracasso escolar no nivel da alfabetizagio nio seja um fato novo,
a perda da especificidade desse processo tem sido apontada como um
dos fatores mais relevantes, embora nio exclusivo, pela continuidade
da situacio de fracasso no ensino da lingua, manifestado claramente
na baixa competéncia dos alunos para ler e para escrever.

Esse apagamento deve-se, por um lado, a um enfoque voltado
basicamente para o processo de construgdo do sistema de escrita
por parte do aprendiz. Consequentemente, desconsidera-se a na-
tureza do objeto de conhecimento que deveria ser dominado por
ele. Precisamos lembrar que tal conhecimento ¢, essencialmente,
de natureza linguistica, que estd na base dos sistemas alfabético e
ortografico, e que se manifesta através de um jogo de relagées con-
vencionais entre fonemas, de um lado, e grafemas, de outro. Desta
forma, e de uma maneira distorcida, focou-se, com grande énfase,
o sujeito que aprende, e ndo o objeto de conhecimento a ser assi-
milado. Além do mais, a concepgio construtivista de alfabetizag¢io
passou a atribuir uma conotagio negativa em rela¢io a métodos ja
conhecidos de ensino da leitura e da escrita, identificando-os como
antiquados ou “tradicionais”, tanto os de marcha sintética quanto
analitica, como se fossem as unicas alternativas para atingir tal ob-
jetivo, o que acabou por produzir a desconstrugdo da alfabetizagio.

Podemos ainda apontar mais um agravante. De acordo com
Morais’, gragas a proposta do letramento, muitos passaram a defender
a ideia de que a escrita alfabética pudesse ser aprendida espontanea-
mente, bastando a simples exposi¢io sistemdtica dos alunos aos textos.
Onmitiu-se o fato de que a aprendizagem do sistema alfabético é uma
questdo de natureza cognitiva, constituindo-se como um objeto de
conhecimento, com propriedades especificas, e que precisa ser recons-
truido mentalmente pelo aprendiz. Somente na medida em que tenha
oportunidades claras e sistematicamente dirigidas para refletir sobre
esses conhecimentos, ele terd condi¢ées para compreender e usar, com
autonomia, o complexo jogo de relagdes entre letras e sons. Em pou-
cas palavras, somente com o dominio do processo de alfabetizagio
pode-se garantir um verdadeiro acesso a niveis mais aprofundados de
letramento.
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O tripé do ensino: o aprendiz, o objeto de conhecimento
e as priticas pedagogicas

Desde 1997, quando de sua publicagio, os Pardmetros Curricu-
lares Nacionais (PCNs)® jd indicavam que os indices de repeténcia nas
séries iniciais estariam diretamente ligados as limitagdes que a escola
apresenta para ensinar a ler e a escrever. Dois momentos sio aponta-
dos como caracteristicos dessa dificuldade: no final da primeira ou das
duas primeiras séries e na quinta série. O primeiro gargalo encontra-se
nas dificuldades em alfabetizar e, o segundo, no insucesso em garantir
o uso eficaz da linguagem, tomada como condi¢do necessdria para a
progressdo nas séries subsequentes. Como pode-se constatar, embora
o diagnéstico do fracasso tenha sido feito hd dezessete anos atrés, ve-
rificamos que a situagdo atual ndo estd tdo diferente daquela descrita
em 1997, embora os PCNs pretendessem supera-la. Na realidade, até
agora ainda ndo aprendemos a ensinar a ler e a escrever, como deveri-
amos estar fazendo.

Estamos falando, na realidade, da aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa. Trés fatores estio envolvidos nesse processo: o aluno, a pro-
pria lingua e o ensino (PCN, 1977, p. 25)°. Ao aluno cabe construir
um saber conceitual sobre o que a escrita representa e sobre a maneira
pela qual ela representa graficamente a linguagem. O segundo fator
diz respeito a lingua falada nas varias situa¢ées sociais, que também se
manifesta nos textos escritos que circulam socialmente e que se coloca
como objeto de conhecimento. O terceiro elemento corresponde ao
ensino, ou seja, as préticas educacionais que visam a mediagdo entre
o sujeito e o objeto de conhecimento, media¢do essa que demanda
planejamento, implementagio e efetivagio de atividades diditicas, a
fim de garantir a agio reflexiva do aluno sobre a lingua, tomada como
objeto de conhecimento.

Em sintese, para que a Lingua Portuguesa possa ser devidamen-
te aprendida, temos que definir, claramente, os conhecimentos que os
alunos devem construir, quais as caracteristicas ou aspectos da lingua
que devem ser apresentados para que possam ser dominados e quais as
praticas que devem ser levadas a cabo para atingir tais objetivos.
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Primeiro fator: o aprendiz

A formagdo de conhecimentos deve ir além das questées da
tun¢io e do significado da comunicagio, ou seja, das caracteristicas
discursivas e do sentido dos textos, por mais importantes que possam
ser. Faz-se necessdrio, igualmente, focar aspectos formais, com énfase
especial na composi¢do sonora das palavras, o que implica construir,
progressivamente, nogoes a respeito das palavras, das silabas e dos fo-
nemas (consciéncia fonolégica). O aprendiz deve também compreen-
der que, enquanto as palavras faladas se constituem por sons (silabas
e fonemas) que se repetem regularmente no conjunto de todas as pa-
lavras da lingua, independentemente de seus significados, as palavras
escritas sdo construidas a partir de letras, cuja fungio ¢ a de representar
a composicdo sonora das palavras faladas, apesar das irregularidades
que podemos observar em tal relacionamento.

Encontramos em Barrera e Maluf’®uma defini¢do de conscién-
cia fonolégica, a qual diz respeito a habilidades para analisar palavras
da linguagem falada, de acordo com as diferentes unidades sonoras
que as compdem, como € o caso das silabas e dos fonemas. Em re-
lagdo a andlise ao nivel das silabas, uma série de estudos aponta que
tal habilidade ja pode ser frequentemente observada em criangas me-
nores, pré-escolares, o que significa que tal competéncia tende a ter
um desenvolvimento mais precoce e espontineo: para segmentar uma
palavra em silabas, basta diminuir a velocidade da articulagio, pronun-
ciando-a mais lentamente, parte por parte, o que ¢ um grande facili-
tador. Contrariamente, a mesma facilidade ndo se observa em relagio
a segmentac¢do fonémica a qual, via de regra, requer uma separagio
forgada e artificial.

Importante também salientar que, diferentemente do que ocor-
re com a formagio da nogéo de silabas, as habilidades para segmentar
e manipular os fonemas, mostram uma dependéncia significativa de
conhecimentos que sdo construidos a partir de uma intera¢do mais
ativa com o cédigo escrito, interagdo essa que caracteriza o préprio
processo de alfabetizacio. Por essa razio, considera-se que ndo haveria
um aprendizado na forma de pré-requisito, no qual primeiro a crianga
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deve aprender o que é o fonema para depois poder ser alfabetizada. O
aprimoramento da consciéncia fonolégica dd mostras de desenvolver-
-se concomitantemente ao ensino explicito e sistemdtico do cédigo al-
tabético, de acordo com o que tém revelado uma série de pesquisas'*2.
Como bem ilustra Dehaene®:

“..0 melhor modelo de aprendizagem fonoligica
¢ sem divida, o de uma interacdo reciproca entre
0 desenvolvimento dos grafemas e dos fonemas.
A aprendizagem dos grafemas chama a atencao
sobre as classes de sons: a andlise das classes de sons
afina, por seu turno, a compreensao dos grafemas e
assim, em sequencia, uma espiral causal faz emergir
simultaneamente o codigo grafémico e o cddigo

fonémico” (p.221).

Como podemos observar, em se tratando de escritas alfabéticas,
situagbes devem ser propostas (explicita e sistematicamente) a fim de
que o aprendiz possa dar-se conta da estrutura sonora das palavras e das
correspondéncias entre letras e sons, de modo a compreender que cada
letra representa, no minimo, um som e que cada som se faz representar
por, no minimo, uma letra, dependendo de condigées de regularidade ou
de irregularidade em tais relagbes que caracterizam o sistema ortogréfi-
co do portugués escrito no Brasil. Estamos falando de competéncias em
consciéncia fonolégica e na correspondéncia fonema-grafema, essen-
ciais para que o aprendiz possa dominar e compreender, com rapidez, os
procedimentos de codificagido e de decodificagio, os quais caracterizam
o processo de alfabetiza¢io propriamente dito.

Embora sem usar a no¢io de consciéncia fonoldgica, Vygotsky'
ha muito jd afirmava que para aprender a escrever, a crianga terd que se
libertar do aspecto sensorial da linguagem e substituir as palavras ou
sons que pronuncia, por imagens de sons ou de palavras. Isso significa
que, quando a crianga fala, a consciéncia dos sons que ela pronuncia é
muito imperfeita, uma vez que sua aten¢io estd dirigida para o sentido
e ndo para a composi¢ido sonora da palavra. Isso significa que pode-
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mos saber falar sem, necessariamente, nos darmos conta dos fonemas
que estamos produzindo em nossa fala. Por outro lado, para escrever,
a crianga tem que tomar consciéncia da estrutura sonora da palavra,
precisa dissecd-la e transformd-la em simbolos alfabéticos, o que nos
leva a questdo das correspondéncias entre letras e sons, remetendo-nos
diretamente as no¢oes de consciéncia fonolégica e de correspondéncia
fonema-grafema.

Segundo fator: a lingua tomada como objeto
de conhecimento

Quais sdo as caracteristicas ou propriedades da lingua que de-
vem ser tomadas como objeto de reflexdo pelo aluno? Na perspecti-
va do letramento, grande destaque tem sido dado para que os textos
escritos sejam apresentados como uma pratica social discursiva, cuja
fungio estd voltada para a relagdo interpessoal, assim como para o
contexto em que eles sdo produzidos, para as diferentes situagoes de
comunicagio, os diversos tipos de géneros e seus portadores, a atribui-
¢do de sentidos e a inteng¢do de quem produz o texto.

Por sua vez, embora “esquecidos” ou intencionalmente omitidos,
certos aspectos formais da linguagem escrita também devem ser con-
siderados como temas para reflexdo por parte do aprendiz tendo em
vista a natureza da escrita alfabética. Devemos lembrar que a criagio
e desenvolvimento de sistemas alfabéticos estd, por um lado, ligada
a composicdo fonémica das palavras, isto ¢, ao fato de que as pala-
vras constituem-se de pequenas unidades sonoras, que sio os fonemas.
Portanto, pode-se supor que o fonema ¢ um dos pilares do sistema
alfabético de escrita. A grosso modo, sdo essas unidades de fala que se
transformaram em grafemas.

Todas as linguas, independentemente da riqueza lexical que
apresentam, tém suas palavras constituidas por um pequeno conjun-
to de fonemas que, combinados a partir de determinados padrdes de
composi¢do, como € o caso das silabas, acabam gerando, por um me-
canismo de repeti¢do ou reprodugio, milhares de palavras. Temos aqui
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um dos elementos constitutivos das escritas alfabéticas: as palavras
de uma lingua se formam a partir da combinagio e repeti¢io de um
pequeno grupo de fonemas. Esse tipo de conhecimento favorece um
rapido processo de alfabetizagio para muitas criangas, gracas a um
procedimento de generalizagdo que lhes permitem aplicar um mesmo
conhecimento a todas as situagdes que se assemelhem, qualquer que
seja o significado da palavra ou do contexto no qual ela apareca.

Considerando-se ainda a importancia dos elementos formais da
linguagem escrita também deveriam ser foco de atengdo e reflexdo
durante o processo de alfabetizagdo os seguintes aspectos: o nome das
letras; a existéncia de letras maidsculas e mindsculas que, apesar das
possiveis diferencas de tracado e dimensdo, apresentam estabilidade
em rela¢do aos sons que representam; a existéncia de letras de impren-
sa (ou bastdo) e a letra cursiva; a diversidade de fontes ou desenhos de
letras; as palavras e suas variadas extensdes; a separacio de palavras por
meio de espagos; as frases e suas variadas extensoes; a diversidade da
pontuagio; os marcadores de inicio e final de frases, assim como o fato
de que as mesmas letras se repetem em diferentes palavras.

Terceiro fator: priticas pedagégicas

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais® (p.28),
para o ensino do portugués no ciclo 1 do fundamental “.. a énfase que se
estd dando ao conhecimento sobre as caracteristicas discursivas da linguagem
— que hoje sabe-se essencial para a participacdo no mundo letrado — nao
significa que a aquisi¢do da escrita alfabética deixe de ser importante. A capa-
cidade de decifrar o escrito € nio 56 condigdo para a leitura independente como
— wverdadeiro rito de passagem — um saber de grande valor social”. A partir
desses principios, podemos supor que as priticas pedagégicas deveriam
ter como objetivo explicito lograr alfabetizar e letrar, a0 mesmo tempo.

Porém, nem sempre verificamos a observincia de tais diretrizes,
sendo que algumas distor¢ées tém ocorrido, como bem ilustra Morais’
(p.5) ao rever algumas propostas didéticas fundamentadas na perspec-
tiva do PCN. O autor critica o fato de haver uma omissio bastante

28



frequente “guanto a necessidade de ensinar, de modo sistemdtico, inclusive
para os alunos que jd alcancaram uma hipctese alfabética, o conjunto de
correspondéncias som-grafia usadas na escrita da lingua’.

Para ilustrar a distor¢ao apontada, podemos citar o “Programa
de Formag¢io de Professores Alfabetizadores, do Ministério da Edu-
cagio” (PROFA, 2001). Esse programa apresenta como bibliografia
base um texto de Frank Smith' (p.259), o qual aponta um conjunto
de regras para a instrugio de leitura que professores e pais nio devem
seguir a fim de ndo impedirem a aprendizagem da leitura por parte de
seus alunos ou filhos. Em uma de suas recomendagoes afirma que os
aprendizes ndo precisam de conhecimentos fonoldgicos para identi-
ficar as palavras que nunca viram escritas anteriormente. De acordo
com seus ensinamentos, “Depois que uma crianca descobre o que € uma
palavra em um contexto significativo, aprender a reconhecé-la em outra
ocasido € tdo simples como aprender a reconhecer um rosto em uma segunda
ocasido, e ndo € necessdrio saber fonologia. Geralmente ¢ mais fdcil descobrir
0 que € uma palavra, pela primeira vez, perguntando a alguém, escutando
outra pessoa lendo a palavra, ou usando o contexto para fornecer uma pista
decisiva.”

Curiosamente, porém, Smith nio esclarece como ¢é que o aluno
pode descobrir palavras, mesmo que dentro de um contexto significa-
tivo, quando elas nio fazem parte de seu vocabulario, quando a tema-
tica é desconhecida, quando o vocabulario é novo e complexo, quando
o contexto nio ¢ suficiente para tanto ou quando nio hd uma pessoa
para ser consultada. Além do mais, cria a ideia de que a aprendiza-
gem da leitura depende da memorizagio de palavras como um todo,
por meio de recursos logogrificos, embora isso nio seja admitido pelo
autor.

A memoria ortogréfica pode, de fato, ser um dos recursos uti-
lizados na aquisi¢do da leitura e da escrita. Entretanto, ocorrem li-
mitagdes, principalmente para os iniciantes, uma vez que a maior
parte das palavras que eles encontram pela frente, em suas leituras,
sdo desconhecidas visualmente, embora possam fazer parte de seu
vocabuldrio oral ou, pior ainda, podem ser até mesmo desconhecidas
oralmente. Essa ¢ a realidade com a qual se defrontam os leitores e
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escritores, tanto mais acentuada quanto menor for a experiéncia que
tenham nesses campos do conhecimento. Levando em conta situa-
¢oes dessa natureza, é nesses momentos que o dominio das corres-
pondéncias grafo-fonémicas se torna de fundamental importancia,
na medida em que pode ser ativado e permitir uma leitura mais efi-
caz, precisa e significativa.

O “Programa de Formagio de Professores Alfabetizadores, do Mi-
nistério da Educagdo” (PROFA), ainda nos fornece um texto de Soligo'
a respeito das estratégias empregadas pelos leitores em seus atos de lei-
tura fluente. Para ela, estratégias podem ser entendidas como esquemas
amplos usados para obter, avaliar e utilizar informagées. Como pode ser
observado em leitores experientes, existem estratégias de selecio, de an-
tecipagdo, de inferéncia e de verifica¢do, sendo a decodificagio, entendida
como a correspondéncia grafema-fonema, apenas um dos recursos dos
quais os leitores podem langar mdo para construir significados.

Estratégias voltadas para a selecio permitem que a atengdo
dirija-se somente aos indices mais relevantes do texto, desprezando
aqueles que sio irrelevantes ou redundantes. Isso significa que palavras
podem ser lidas sem que todas as letras, uma por uma, tenham sido
decodificadas. As estratégias de antecipagio, por sua vez, permitem
prever palavras ou fatos que estdo por vir, gragas a informagdes ante-
riormente obtidas no préprio texto ou em suposi¢oes. Contando com
o género do texto, com possiveis ilustragdes e outros indicios, o leitor
consegue realizar uma série de antecipagdes. As estratégias de inferén-
cia, sdo aquelas que permitem ao leitor fazer dedugdes que nio estio
transparentes no texto, correspondendo 4 leitura daquilo que nio estd
dito, somente implicito. Como uma espécie de “adivinhagio”, corretas
ou ndo, essas estratégias tém como base as informagdes explicitas no
texto, assim como os conhecimentos de mundo que o leitor jd possui.
As inferéncias refletem recursos cognitivos fundamentais, com grande
valor para o processo de interpretagdo leitora. As estratégias de verifi-
cagdo, ou controle, por outro lado, permitem monitorar a eficicia das
demais estratégias, confirmando ou nio como adequadas as dire¢oes
que o sentido em construc¢do estd tomando, levando a corregdes ou
ajustes que se fizerem necessdrios. Deve ser salientado, todavia, que
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essas estratégias sdo observadas predominantemente em leitores mais
maduros, mais experientes, revelando procedimentos interativos de
leitura que se desenvolvem ao longo do tempo.

Considerando a importincia dessas estratégias, propde-se que
no ensino da leitura seja incentivado, ou até mesmo forgado, seu em-
prego continuo, relegando para um segundo plano, inibindo, e, até
mesmo, proibindo o uso de recursos metafonoldgicos, considerados
como procedimentos secundarios, desnecessérios e associados a mé-
todos tradicionais, ultrapassados. Espera-se, em geral, que o aprendiz
construa tal conhecimento por conta prépria, a partir de experiéncias
sucessivas com os textos reais.

Essa forma de proceder ndo leva em conta se, efetivamente, to-
dos os aprendizes, em etapa inicial do ensino fundamental, ja estdo
de posse de estratégias dessa natureza, suficientemente desenvolvidas
para lhes permitir fazer leituras, principalmente se ainda nio sabem
ler. Os recursos encontrados em adultos letrados e experientes sio,
seguramente, fruto de atos sistematicos de leituras, as mais diversas,
que se desenvolveram e adquiriram eficdcia ao longo do tempo em
sintonia com estratégias de decodifica¢do. Pode ser equivocado supor
que as estratégias, que encontramos em adultos altamente letrados,
e cuja construgio se deu ao longo de muito tempo, gragas ao fato de
terem sido alfabetizados em algum momento de suas vidas, jd estejam
presentes em leitores iniciantes, ndo alfabéticos e, principalmente, na-
queles com experiéncias mais precdrias de letramento.

Constatamos diretrizes semelhantes em projetos de alfabetiza-
¢do propostos por Secretarias de Educacao. Esse ¢ o caso do Munici-
pio de Sdo Paulo, cujo programa “Aprender e ensinar lingua portuguesa
na escola”) coloca a reflexdo metafonolégica e a correspondéncia fone-
ma-grafema como atividades metalinguisticas que devem ser deixa-
das em segundo plano. Em um dos textos utilizados para a formagio
dos professores denominado ‘Mas, de qual alfabetizacdio estamos falan-
do mesmo?™" (que também faz parte do conjunto de textos de leitura
proposto pelo PROFA - MEC), encontramos referéncias a reflexio
metalinguistica. O texto esclarece que essa forma de reflexdo possi-
bilita ao aprendiz o levantamento de propriedades e de regularidades
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de aspectos da lingua, assim como a sistematizagio e a classificagdo de
suas caracteristicas, como ¢ o caso da compreensio das rimas, das ali-
teragdes, enfim, das estruturas sonoras das palavras, do conhecimento
do papel das letras e de suas correspondéncias com os fonemas. Po-
rém, apesar de tudo o que ja se sabe a respeito da importincia de tais
conhecimentos para o éxito do dominio inicial do processo de leitura
e de escrita e de sua consolidagio, o referido texto propde que as ha-
bilidades metalinguisticas sejam abordadas somente nas séries mais
avancadas, o que, muito provavelmente, como temos frequentemente
presenciado, dificilmente ocorrera.

Pratica baseada em evidéncias

Vivemos uma época na qual ganham relevincia, em todas as
dreas do saber, as “préticas baseadas em evidéncias”. Esse nio parece, de
modo geral, ser o caso de nossa educagio. Por anos seguidos, temos nos
defrontado, diariamente, com o fracasso escolar, com a insuficiéncia de
conhecimentos por parte dos alunos, com o analfabetismo, com o baixo
grau de letramento em séries mais avangadas e, mesmo assim, e jd por
um periodo suficientemente prolongado, nio questionamos o nosso fazer.
Acredita-se que o caminho adotado ¢ o certo e unico a ser percorrido,
apesar de todas as evidéncias contrérias. Vivemos como se a educagio fosse
refratdria as descobertas cientificas de forte impacto sobre o processo de
ensino e aprendizagem. Sabemos que existem teorias que sustentam essas
praticas tao defendidas, mas, se elas sdo mal aplicadas ou nio se mostram
suficientes para garantir um aprendizado mais eficaz, mais aprofundado
e de melhor qualidade, devem ser questionadas e revistas, com urgéncia.

A ciéncia cognitiva muito tem avancado no sentido de
elucidar processos mentais e linguisticos envolvidos na leitura e na
escrita, inclusive com pesquisas voltadas para a andlise de métodos
de ensino voltados para essa aprendizagem. Muito ji se conhece a
respeito, mas tal conhecimento, aqui entre nés, ainda nio chegou
as politicas educacionais e, consequentemente, as salas de aula. Por
exemplo, discutindo a questdo de qual seria o “melhor método” para o
ensino da leitura (uso do contexto versus recursos fonicos), Tunmer!®
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afirma que a abordagem mais efetiva depende, fundamentalmente,
de conhecimentos, habilidades e experiéncias que a crianga jd possua
quando tem inicio o ensino formal da linguagem escrita.

Essa afirmativa tem como fundamentag¢io uma série de estudos
relatados pela autora. Dentre eles, descreve uma pesquisa na qual alunos
que estavam em fases iniciais de leitura, mas que jd possuiam uma
boa habilidade de decodificag¢do, ndo usavam pistas contextuais tio
frequentemente quanto os alunos sem tais habilidades para decodificar,
uma vez que reconheciam com mais facilidade palavras isoladas. Por
outro lado, esses alunos bons decodificadores tendiam a utilizar o
contexto quando se deparavam com palavras com grafia desconhecida
sendo que apresentavam, também nessa situag¢io, desempenho superior
ao daqueles alunos sem boas habilidades de decodificagio. Resultados
como esse mostram que um mesmo leitor pode empregar diferentes
estratégias, dependendo da situacio, havendo fortes indicativos de
relagdo de dependéncia entre elas.

Tunmer®® também relata estudo no qual sio examinados os
efeitos de diferentes abordagens de ensino, os quais foram variaveis,
dependendo das habilidades de vocabuldrio oral, conhecimento das
letras e conhecimento das correspondéncias entre letras e sons que as
criangas jd possufam no inicio da escolariza¢do. O que se constata é
que os procedimentos de ensino devem ser adaptados as caracteristicas
do aluno, mais especificamente ao que a autor denomina de “capital
cultural letrado”, ou seja, o conjunto de conhecimentos, habilidades e
estratégias que o aluno ja tem quando inicia o processo de aprendizado
na escola.

Esse conjunto de experiéncias e conhecimentos desenvolve-
se, fundamentalmente, no ambiente familiar, revelando-se como
determinante para o aprendizado inicial da leitura. Ele se manifesta
em virios aspectos: no vocabuldrio; na familiaridade com textos
escritos; no conhecimento de certas convengdes bésicas da escrita;
no conhecimento dos nomes e sons das letras; nas caracteristicas
pré-convencionais da escrita; no nivel de consciéncia fonoldgica e na
consciéncia gramatical. De uma maneira resumida, uma abordagem
com énfase no letramento, que tome o texto como elemento para
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as priticas de leitura e de escrita, com enfoque eventual no ensino
de habilidades metafonolégicas mostra-se mais efetiva para as
criangas com alto grau de capital cultural letrado. Por outro lado, os
alunos que ndo tém tal grau de letramento, poderio se beneficiar de
metodologias que também enfatizem o ensino explicito e sistemdtico
de habilidades de consciéncia fonoldgica e de correspondéncia
fonema-grafema.

Torna-se evidente, portanto, que devemos considerar os
diferentes niveis de letramento apresentados pelos alunos nas fases
iniciais do aprendizado da leitura e da escrita, levando-se em conta
as experiéncias prévias com a linguagem oral e o mundo das letras.
Alguns deles ja terdo alcangado um nivel alfabético quando iniciarem
o ensino fundamental, ou seja, jd estardo usando muitas estratégias,
inclusive procedimentos de decodificagdo e codificagio quando
estiverem lendo ou escrevendo. Outros ainda nio terdo atingido
um nivel alfabético de leitura e escrita mas ji podem apresentar
um grau razodvel de compreensio do sistema alfabético, como é
o caso daqueles que se encontram em um nivel sildbico com valor
sonoro. Esses alunos pertencem ao grupo, infelizmente minoritério,
que poderd responder mais facilmente aos aspectos discursivos da
linguagem escrita.

Porém, temos que chamar a atengio para o fato de que um
ndmero muito significativo de criangas, nesse comego do ensino
fundamental, pode apresentar graus elementares de letramento em
razdo de condi¢des familiares e socioculturais variadas, que nio
lhes permitiu experiéncias sistemdticas e variadas de contatos com
textos reais e com pessoas com mais alto grau de letramento, que
lhes pudessem servir de referéncia ou como fontes de aprendizagem.
Elas terdo muito poucas estratégias textuais desenvolvidas e se
mostrardo bastante dependentes de propostas eficazes de ensino,
com enfoque adequado no desenvolvimento de habilidades
metafonolégicas e de correspondéncia fonema-grafema. Essa é a
condi¢do real da maior parte de nossas criangas, e sdo elas que
tém ficado para trds ao longo de tantos anos, uma vez que nio
estdo sendo consideradas em suas reais necessidades. Conforme
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Tunmer® enfatiza, uma da principais caracteristicas de alunos
com dificuldades de leitura, quer apresentem ou nio distdrbios
de aprendizagem, é a tendéncia de utilizar excessivamente pistas
contextuais para compensar suas deficiéncias em decodificag¢io a
partir de estratégias fonoldgicas, ou seja, transformando letras e
padroes de letras em formas fonoldgicas:

“Pode-se dizer que as criangas que ndo possuem niveis
suficientes de habilidades relacionadas i leitura no inicio da
alfabetizagdo, e que nio recebem instrugdo explicita para
desenvolver essas competéncias, estario forcadas a basear-se
cada vex mais em estratégias ineficientes de identificacdo
de palavras (par exemplo, 0 uso de ilustragoes, pistas visuais
parciais e adivinbagdo contextual), cujo uso continuado
levard, inevitavelmente, a dificuldades de aprendizagem
da leitura, a evitagdo, a falta de atengao e ao distanciamento
de tarefas de aprendizagem da leitura” (p.134).

Nio ¢ dificil constatar que os elementos constitutivos do tripé
tido como fundamental para o ensino da lingua escrita, desde as séries
iniciais, estd muito bem colocado: o aluno, a prépria lingua e as praticas
que possam levar o aluno a refletir sobre essa lingua e domina-la.
Porém, na medida em que a lingua é concebida primordialmente em
seus aspectos discursivos, com foco na fungio e no sentido, deixando
de lado ou mesmo negando a importincia de aspectos formais,
como as relacbes que se estabelecem entre fonemas e grafemas,
esse tripé, apesar de bem estabelecido como pardmetro de ensino e
aprendizagem, estard também incompleto. Consequentemente, a
defini¢io dos conteidos sobre os quais os alunos devem refletir, assim
como as praticas pedagégicas definidas para tanto, também estardo
limitadas a uma parte dos conhecimentos que os aprendizes devem
construir. Embora inegavelmente necessdrios, os aspectos parciais,
até aqui privilegiados nas praticas educativas, ndo tém se mostrado
suficientes para garantir o sucesso no dominio competente da leitura e
da escrita, para uma grande maioria. Como nio poderia deixar de ser,
o insucesso escolar continua...
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Se o0 “método fonico”, tal e qual foi originalmente
concebido, pode ser considerado algo do passado, o
conhecimento metafonolégico é uma necessidade
comprovadamente presente

Os PCNs® para o ensino do portugués, como ji foi esclarecido,
apontam para o fato de que, embora atualmente seja dada uma énfase
aos aspectos discursivos da linguagem, ndo se pode negar que, para
uma participagio efetiva no mundo letrado, a aquisi¢io da escrita al-
fabética é fundamental, a qual implica conhecimentos intrinsecos aos
sistemas dessa natureza. Porém, apontd-los como relevantes e colocd
-los como objetos de reflexdo e aprendizagem por parte dos alunos
tem sido confundido com a aplicagio de um método, no caso o deno-
minado “método fonico”, considerado como ultrapassado e tradicional
e que, dentro de nossa histéria educacional, tem sido ou foi empregado
para promover a alfabetizagio, nem sempre com os resultados deseja-
dos. Mas temos que ser cuidadosos pois criticar um método de ensino
¢ diferente de negar a importincia do conhecimento ou habilidade
que ele pretendeu promover, embora possa ter fracassado ou nio ter
sido suficiente.

“Métodos de ensino” podem ser entendidos como um conjun-
to de priticas educacionais elaboradas ou concebidas tendo em vista
determinados objetivos ou a construgdo de certos conhecimentos ou
competéncias. Por esta razdo, nio devemos confundir o método utili-
zado, que pode ser bom ou mau, eficaz ou ineficaz, ficil ou dificil, com
os objetivos que a serem alcangados. Mais especificamente, o método
fénico, em sua forma considerada tradicional, ndo € a Uinica alternativa
possivel para conduzir os aprendizes a uma reflexdo metalinguistica
ativa, de interagdo com a lingua, voltada para conhecimentos que po-
dem levi-los de modo mais rdpido e eficaz ao dominio do complexo
jogo de relagdes entre a oralidade e a escrita. Existem formas variadas
de alcancar esses objetivos, sem que falhas antigas se repitam. Enquan-
to o “método f6nico”, tal e qual foi originalmente concebido, pode ser
considerado algo do passado, o conhecimento metafonolégico é uma
necessidade comprovadamente presente.

36



Tem sido possivel desenvolver programas de ensino envolvendo
estratégias até mesmo simples, “ndo revoluciondrias”, que tém leva-
do inclusive alunos com problemas de aprendizagem a efetivamente
refletirem sobre propriedades sonoras das palavras e a estabelecerem
correspondéncias grafo-fonémicas, com resultados bastante eficazes, o
que confirma a importincia de conhecimentos dessa natureza para o
processo de alfabetiza¢do e consolidagdo de competéncias em leitura
e escrita. Nao existe incompatibilidade quando, por um lado, apresen-
tarmos textos reais para que os aprendizes os saboreiem enquanto pro-
dugbes sociais contextualizadas e quando, igualmente, apresentarmos
as palavras, para que as apreciem enquanto unidades que compéem os
textos e que, se por um lado, podem expressar sentidos distintos, por
outro, apresentam uma base fonolégica comum e que se faz represen-
tar pelas letras.

Torna-se dificil conceber uma incompatibilidade entre alfabeti-
zar e letrar, a0 mesmo tempo, na medida em que ambos os processos
podem ser vistos como interdependentes e complementares. Podemos
acrescentar ainda que, se alguém estiver ao nosso lado para nos ensi-
nar, explicita e sistematicamente, a observar e refletir sobre fatos fun-
damentais para o dominio da leitura e da escrita, os resultados poderao
ser muito mais ripidos e eficazes do que se nos deixarem a tarefa de
tudo descobrirmos, algum dia, por conta prépria. Acreditamos que,
em se tratando de educagio, condi¢gdes mais favordveis de ensino, com
objetivos e estratégias bem definidos, o que requer formagio e prepa-
ro adequado dos educadores, em muito poderia diminuir o drama de
milhées de alunos que continuam sem aprender enquanto nos deba-
temos com questdes de métodos, esquecendo-nos das competéncias.

Inclusio e os transtornos funcionais da aprendizagem:
Inclusdo? E nés, que ainda estamos fora?

Assumir a ideia de uma educagio inclusiva leva-nos a

crer na existéncia de uma politica educacional com enfoque
predominantemente democritico e, como tal, que concebe o sujeito
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como ser singular. Reconhecendo que ndo somos todos iguais, a
educacgio inclusiva implica levar em conta variagdes e diferencgas no
processo de aprendizagem. Contrariando a cultura da homogeneidade,
o principio da inclusdo refor¢a a no¢do de “necessidades educativas
especiais”, cujo objetivo é o de promover a aprendizagem de todos.

A educagio inclusiva nio privilegia grupos, correspondendo a
uma postura generalizada, independentemente do tipo de problema
que o professor possa ter a sua frente. Porém, muitas vezes, o ensino
inclusivo acaba sendo confundido com a politica de educagio especial
a qual, na realidade, deveria estar contida nos programas de inclusao.
No Brasil, por exemplo, fala-se em Politica Nacional de Educacio
Especial, na Perspectiva da Educagio Inclusiva.

Originalmente, a educagio especial correspondeu a um sistema
de ensino “auténomo”, voltado para alunos com deficiéncias diversas,
desvinculado do ensino regular. Atualmente,a maior parte desses alunos
estd dentro de salas comuns do ensino regular, enquanto uma parte
menos expressiva continua inserida em escolas especiais ou em classes
especiais de escolas regulares (620.777 e 199.656, respectivamente, de
acordo com o Censo Educacional de 2012-INEP)".

Apesar dessa concepgio, na qual a educagio inclusiva engloba
o ensino especial, o Brasil parece ser um caso tipico de redugio do
principio de inclusdo aquelas deficiéncias que tradicionalmente
tém caracterizado a educagio especial no pais: Sindrome de Down;
Deficiéncia Mental; Autismo; Condutas Tipicas; Superdotagio;
Deficiéncia Fisica; Surdo-cegueira; Surdez; Deficiéncia Auditiva;
Cegueira e Baixa Visdo. Ainda de acordo com os dados do INEPY,
820.433 alunos no ano de 2012 faziam parte da educagio especial.
Considerando-se que a populagio de alunos da Educagio Basica, no
mesmo ano, em todas as suas modalidades, correspondia a um total
de 50.545.050 alunos, temos somente 1,6% da populagio escolar sob
o foco direto de uma educagio chamada inclusiva que, teoricamente,
busca contemplar necessidades educacionais especificas “de todos”.

Os nimeros acima representam muitissimo pouco frente aos
indices que constituem o chamado “fracasso escolar”, que passam
a casa dos 50%. Isso significa mais de 25 milhdes de criangas e
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jovens em condi¢des precdrias de aprendizagem, principalmente em
habilidades de leitura, escrita e cdlculo, conforme resultados do PISA3-
*.Se pensarmos que lidar com a pequena populagio, que hoje constitui
a educagio especial, ja tem sido um enorme problema e ainda distante
de qualquer solugio, podemos imaginar os desafios em implantar uma
a¢do verdadeiramente inclusiva, que busque dar conta das chamadas
dificuldades escolares e dos transtornos funcionais da aprendizagem.

Ainda nio contemplados por qualquer politica, esses milhoes
de alunos compdem o contingente dos reprovados, dos defasados em
relagdo a idade/série, dos aprovados automaticamente, apesar do baixo
desempenho em habilidades basicas e dos que, finalmente juntos,
formardo o enorme time daqueles que “abandonam a escola”. Na
realidade, mais apropriado seria dizermos: “Time daqueles que foram
excluidos da escola...Pela escola”.

No que se refere aos chamados transtornos funcionais, a
“Declaragio de Salamanca™, da qual o Brasil é signatirio, define
principios, politicas e praticas ligadas as “necessidades educativas
especiais”, que devem ser estendidas a “fodas aquelas criancas ou
Jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em fungio de
deficiéncias oudificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizacao’.

A partir de tal realidade, e “Considerando os avangos da educagio
inclusiva e a necessidade de estabelecer Diretrizes para orientagdo aos sistemas
de ensino para a escolarizagdo de alunos com transtornos funcionais...”, em
2009 o MEC produz o “Documento preliminar elaborado a partir da
contribui¢do de Grupo de Trabalho” (Portaria Ministerial de n° 6, de 5
de junho de 2008). Neste documento, seguindo uma tendéncia mundial,
ainda que tardiamente, o MEC reconhece a existéncia e propde
encaminhamentos em relagio aos chamados “Iranstornos funcionais
especificos”, como ¢ o caso da dislexia e da discalculia, por exemplo:

“...Dentre os sinais mais tipicos dos transtornos funcionais
especificos estio o prejuizo no desempenho escolar em leitura,
escrita e matemdtica, bem como instabilidade atencional...
Além disso, € necessdrio considerar que nem todas as
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dificuldades apresentadas pelos educandos sdo dependentes
da apresentacdo dos transtornos funcionais especificos.
Por outro lado, a apresentacio de sinais dos transtornos
como alteragoes na precisio, velocidade e/ou compreensio
em leitura e escrita; falhas e trocas constantes no uso das
operagbes e sinais ou compreensio de sentengas matemdticas
.. que ocorram de forma excessiva ou persistentes, devem ser
objeto de atengao e agbes inclusivas dirigidas ao educando...”

Estima-se que, entre 5 a 10% da populagdo escolar, possa
apresentar algum tipo de transtorno funcional. Considerando-se
somente 5%, podemos ter, no minimo, mais de 2.500.000 alunos no
ensino bésico nessas condigoes e que, contrariando todos os principios e
compromissos com a inclusdo, ainda nio sio efetivamente reconhecidos
como tal para fazerem jus aos seus direitos em termos de necessidades
educativas especiais, como estd previsto no referido documento:

1. “Garantia do direito ao acesso a educagdo escolar, respeito
a diversidade e aprendizagem dos alunos com transtornos
funcionais espectficos;

2. Desenvolvimento nas escolas de projetos pedagdgicos que
contemplem a diversidade dos alunos;

2. A formagdo inicial e continuada dos profissionais da
educagio como dimensio fundamental para o sucesso da
escolarizagio dos educandos com transtornos funcionais.”

Temos aqui uma populagio enorme de alunos, fadados a
continuar fazendo parte do time dos fracassados, ndo porque nio
tenham condi¢des de aprender, mas porque, nio sendo reconhecidos
em seus déficits, sequer sdo atendidos ou vistos em suas singularidades
e necessidades especiais. Faz-se necessério, com urgéncia, criar politicas
que permitam a identificagdo desses alunos, assim como desenvolver
os programas de inclusdo a que eles tém direito. Enquanto isso nio
acontece, eles podem dizer, em alto e bom som: “Inclusao? E nés,
que ainda estamos de fora?!!!”
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Consideragoes finais

Como havia sido definido inicialmente, o objetivo deste capitulo
foi o de propiciar ao fonoaudiélogo algumas reflexdes que pudessem
contribuir para que sua a¢do possa ser, cada vez mais, efetiva na esfera
educacional, na medida em que se envolva com os grandes desafios
que nossos educadores tém enfrentado. A solugdo de problemas
como os aqui apresentados requer um movimento amplo, abrangendo
esforcos multiplos com repercussdes politicas e sociais. Resolver tais
questdes, embora possa nio ser uma tarefa simples, ndo é impossivel.
Faz-se necessdria uma agio interdisciplinar, da qual o fonoaudiélogo
nio pode estar ausente, principalmente, porque os pontos fracos
de nossa educagio dizem respeito a como promover competéncias
comunicativas orais e escritas na populacio estudantil, desde as etapas
mais iniciais da escolarizagio.

Temos que estar preparados para participar de discussoes
metodoldgicas que possam resultar em propostas bem fundamentadas
e mais eficazes para lograr a alfabetizacio e a consolidagio da
aprendizagem da leitura e da escrita, tanto para o ensino regular
quanto para os programas verdadeiramente inclusivos, o que implica
a identificagdo de alunos de risco para a aprendizagem. Por outro
lado, temos também que nos preparar para atuarmos na formagio
de professores, a fim de que possamos ajudd-los a aprofundar
conhecimentos e competéncias que permitam um novo fazer, de mais
sucesso no campo do desenvolvimento da linguagem. Em sintese, 0 que
se propde com os elementos aqui disponibilizados para uma reflexao
¢ que o fonoaudidlogo educacional torne-se verdadeiramente um
educador, privilegiando o foco no desenvolvimento de metodologias
de ensino e em programas de formagdo de professores.
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Bons motivos para investirmos na
Fonoaudiologia Educacional.

Bianca Queiroga

Introducao

A dedica¢io da Fonoaudiologia a educagio ndo é uma coisa
recente como costumam pensar alguns educadores da atualidade e,
até mesmo, os jovens fonoaudiélogos. Ao estudarmos a histéria da
Fonoaudiologia no Brasil, vemos que, respeitando-se as diferencas
regionais, os registros das atividades dos fonoaudiélogos “pioneiros”
(que na época nio tinham essa denominagio) estavam relacionados
principalmente a resolu¢do de problemas que surgiam nas escolas,
como as dificuldades de comunicagio, que sempre foram motivo de
preocupagio para os educadores por compreenderem os prejuizos que
estes aspectos podem trazer a aprendizagem e por ndo se sentirem
preparados para lidar com essas questoes.

Ao longo da histéria, em quase um século de atividades no Brasil
e como profissio regulamentada desde 1981, por motivos diversos,
inclusive pela falta ou desconhecimento dos programas e politicas
publicas, os fonoaudidlogos se distanciaram da educagio e se firmaram
como profissionais da satide.

Sem duvida, os fonoaudidlogos brasileiros tornaram-se
conhecidos e respeitados na sociedade pela atuagdo na audigio,
linguagem, voz e motricidade orofacial, que foram as primeiras
especialidades reconhecidas pelo Conselho Federal de Fonoaudiologia
— CFFa (CFFa, 1996).

Posteriormente, com os avangos e transformagdes ocorridos no
Sistema Unico de Sadde, a partir da Constitui¢io Federal (BRASIL,
1988)?, os fonoaudidlogos sentiram a necessidade de se especializar
também na 4drea da Saide Publica, para acompanhar as rdpidas
transformagoes e demandas da sociedade. Foi assim que esse campo
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de estudo e atua¢do também foi reconhecido como especialidade da
Fonoaudiologia pelo CFFa no ano de 2006 (CFFa, 2006)°.

Em 2010, duas outras dreas passam a ser reconhecidas pelo CFFa
como especialidades da Fonoaudiologia, a Disfagia, em decorréncia
dos avangos cientificos e tecnoldgicos da profissio e a Fonoaudiologia
Educacional, sendo que essa ultima com a finalidade de resgatar (pois
nio se trata de uma novidade) e fortalecer um campo de estudo e trabalho
que tanto pode contribuir com os anseios da sociedade, especialmente
no que concerne a redugio das desigualdades sociais e, de forma indireta,
com outros beneficios como redugio da violéncia, melhor preparacio
para o mundo do trabalho e acesso aos bens de consumo (CFFa, 2010)*.

Em 2014, buscando acompanhar o dinamismo da profissio,
outras especialidades foram reconhecidas pelo Conselho Federal de
Fonoaudiologia (CFFa, 2014)°. Tal reconhecimento teve o objetivo de
ampliar o conhecimento do campo de atuagio da Fonoaudiologia na
Classificagdo Brasileira de Ocupagées (CBO), que é um documento
que busca retratar a realidade das profissdes e ocupagdes no mercado
de trabalho brasileiro.

Como foi dito, a criagdo de uma especialidade é um passo
importante para o fortalecimento de uma profissio em uma
determinada drea, visto que o processo de reconhecimento envolve
a identificacdo e sistematiza¢do do conhecimento acumulado pela
categoria profissional na drea, a fim de ofertd-la a sociedade. Trata-se
portanto de um processo que agrega um enorme valor social®.

Para ter valor social o reconhecimento da especialidade deve ser
seguido de a¢des que a disseminem, a tornem conhecida, no meio a
que se destina®. No caso da Fonoaudiologia Educacional, por exemplo,
propde-se um novo olhar sobre a educacio, de modo a contribuir para
a melhoria de sua qualidade no nosso pais.

O objetivo do presente capitulo ¢, portanto, apresentar alguns
argumentos que podem ser utilizados por estudantes e profissionais
nas a¢oes voltadas a divulgacdo da importincia da Fonoaudiologia
Educacional, na sensibiliza¢do de gestores e da populagio em geral, na
busca da preservagio dos direitos de aprendizagem para todos.
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Fonoaudiologia e Educacio: alguns argumentos

Para comecar a falar de educagio vale a pena relembrar um
pensamento do grande filésofo da educagio, considerado o patrono
da Educa¢io Brasileira, Paulo Freire: “Educa¢do nio transforma o
mundo. Educag¢io muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Pensando nessa transformagio necessaria para o mundo em que
vivemos, serdo apresentados trés argumentos que, na visdo da autora,
sdo bons argumentos, embora nio sejam os Unicos, para que haja
maiores investimentos na drea Fonoaudiologia Educacional.

E importante ressaltar que, ao falar de investimentos, nio se defende
aqui a ideia unilateral de maiores investimentos puablicos. De modo
diferente, a proposta aqui é que todos precisam investir em educagio. De
um lado os fonoaudidlogos que precisam investir no aprofundamento
e formagido permanente na drea; de outro lado, os que sdo responsiveis
pela gestao da educagio publica brasileira e também os usudrios, que
necessitam estar vigilantes no acompanhamento da qualidade do ensino.

O argumento neurocognitivo

Estudos na drea do desenvolvimento neurobiolégico infantil
tém produzido evidéncias cientificas suficientes para afirmar que é
importante investir na educag¢do durante os primeiros anos de vida da
crianga por causa do fendmeno que tem sido descrito como “plasticidade
cerebral”, que seria a capacidade do cérebro de rapidamente se adaptar
a novas demandas, tornando o individuo capaz de responder de forma
cada vez mais precisa e refinada aos estimulos do ambiente’.

De acordo com tais evidéncias, as criancas que tém os
melhores estimulos linguisticos e cognitivos até os 6 anos, que ¢ o
periodo critico para o desenvolvimento da comunicagio, terdo, como
consequéncia, melhores condi¢des de aprender. A partir dai, ainda com
base em estudos cientificos, passa a valer a ideia que “habilidade gera
habilidade”, que ird justificar o processo continuo de desenvolvimento
humano, durante todos os ciclos de vida”s.
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E possivel, por exemplo, formar um engenheiro que ndo tenha
desenvolvido habilidades bdsicas da dlgebra? Do mesmo modo,
¢ possivel esperar que uma crianga seja capaz de produzir textos
completos, coesos e coerentes, se muitas vezes tem dificuldades para
contar uma histéria oralmente?

Portanto, fica evidente que quanto mais cedo as criangas tiverem
suas habilidades comunicativas bem desenvolvidas, mais oportunidades
terdo para prosseguir em um ritmo saudédvel de desenvolvimento e
aprendizagem. Infelizmente, na nossa realidade, a maioria das criangas
s6 chega aos fonoaudidlogos quando ji apresentam problemas de
comunicagdo e necessitam de tratamento, pois esses problemas ji
afetam seu desenvolvimento.

A Fonoaudiologia Educacional surge entio como uma
proposta de trabalho voltado prioritariamente para a promogio
do pleno desenvolvimento comunicativo da crianga, respeitando o
seu contexto séciocultural, inclusive a sua variedade linguistica, e
também para a prevencio e identificagdo precoce dos transtornos
que afetam a comunicagio, ressaltando, mais uma vez, que a
comunicagio ¢ a principal ferramenta para o processo de ensino e
aprendizagem.

Linguagem e aprendizagem estdo intrinsecamente relacionadas
no desenvolvimento infantil, como aponta Vygotsky em algumas
ideias apresentadas na obra “A Formacgio Social da Mente” °. De
acordo com o tedrico, o desenvolvimento da linguagem influenciard
todo o substrato cognitivo do individuo em desenvolvimento, sendo
a lingua uma “base” para a organiza¢io do pensamento. Vygotsky
preocupa-se ainda com os prejuizos que a auséncia dessa lingua
“base” podera causar ao desenvolvimento cognitivo do individuo no
caso existéncia de uma deficiéncia, como a deficiéncia auditiva, por
exemplo.

Neste sentido, torna-se importante destacar a importante
contribui¢io que o fonoaudidélogo educacional pode oferecer a drea da
Educagio Especial Inclusiva, sendo um profissional que ird contribuir
para o aproveitamento das potencialidades de todos os educandos™.
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O argumento psicossocial

Imagine como vocé reagiria se fosse convidado para uma palestra
ou para assistir a um filme e nio conseguisse entender o que se passa.
Certamente vocé, como qualquer pessoa, passaria a pensar em outra
coisa, ficaria distraido, disperso ou ainda puxaria uma conversa com
seu amigo do lado para passar o tempo. Ja viram alguma crianga assim
em uma escola? Agora, imagine como essa crianca se sente quando
ela percebe que somente ela ndo entende e que a maioria dos seus
amigos consegue fazer coisas que ela ndo consegue. E possivel avaliar
o impacto disso no seu desenvolvimento emocional?

E possivel também usar como exemplo os casos de transtornos da
comunicagdo que tém gerado situagoes de violéncia e bullyng nas escolas.
Estudos mostram que criangas que apresentam quadros de distarbios
na comunica¢io com frequéncia tém associado problemas de auto-
conceito, pois em geral se julgam incapazes para as demandas impostas
pela escola' 2. Ao promover um desenvolvimento mais préximo do ideal,
aproveitando o maximo potencial das criangas, e por atuar com toda a
comunidade escolar, a Fonoaudiologia Educacional pode contribuir para
reduzir esses problemas na escola™. Esse mesmo argumento ¢ igualmente
vélido para as criangas com necessidades educativas especiais.

O argumento econémico

Prevenir é muito mais barato que remediar! A afirmagio vale
tanto para o estado quanto para as familias, que arcam com o 6nus das
criangas que ndo aprendem.

Grande parte das criancas que apresentam problemas e que
chegam aos servigos de fonoaudiologia, publicos e privados, poderiam
ter tido seus problemas resolvidos de forma precoce, na prépria escola.

Isto além dos impactos positivos em sua vida, com base nos
argumentos neurocognitivos e psicossociais ji apontados, ¢ mais
econdmico, pois diminui os gastos com tratamentos voltados a
remedia¢do de tais problemas, ji que a reabilitacio é sempre mais
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onerosa, além de reduzir a lista de espera nos servigos publicos de
saude que, em geral, ndo dao conta de atender todas as pessoas que os
procuram.

Desse modo,os servigos ficariam a disposigao somente das pessoas
que verdadeiramente necessitassem. Infelizmente, no nosso pais, como
ndo ha investimentos para a identificagdo precoce de problemas de
aprendizagem. Normalmente, as criangas que conseguem ter acesso a
algum suporte especializado sé chegam a consegui-lo muito préximo
a adolescéncia, quando ela ja sente os impactos desses aspectos nos
seu desenvolvimento. E vale salientar que muitas sequer chegam a ter
acesso a um suporte especializado e engrossam os nimeros dos que
frequentaram escola, mas nio aprenderam.

Ainda com base no argumento econdmico, vale salientar
que o individuo que recebe uma boa educagio e que tem boas
oportunidades para se desenvolver, tem mais chances de desenvolver
suas potencialidades e de ter éxito nos processos de trabalho.

Mesmo sem mencionar indicadores estatisticos quanto a
avaliacdo da qualidade da educagio brasileira, é possivel afirmar que
o Brasil tem um dos piores indicadores do mundo. Isso certamente
tem relagdo com os problemas sociais do pais, mas sdo maiores e mais
graves que os observados em paises com condi¢bes socioeconomicas
semelhantes, o que sugere uma negligéncia ou, no minimo, uma falta
de investimentos para a melhoria da educagio.

E chegado o momento de cuidarmos melhor da nossa educacio.
O nosso Plano Nacional de Educagio (PNE) para o decénio de
2014-2024 (BRASIL, 2014)" tem como metas a erradicagio do
analfabetismo, a universalizagdo do atendimento escolar, a supera¢io
das desigualdades educacionais, a melhoria da qualidade do ensino,
entre outros aspectos.

Considerando essas metas para 2024 e considerando que o
capital humano nédo ¢é resultante somente de competéncia genética,
mas também ¢ fruto das oportunidades e competéncias adquiridas ao
longo da vida, é preciso comegar a cuidar melhor das criangas hoje, e,
assim, estaremos cuidando melhor do futuro do nosso pais.
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Finalizando — o desafio para o profissional

Inegavelmente o Fonoaudidlogo Educacional, ou melhor,
o Fonoaudiélogo Educador, para que este se sinta imbuido da
responsabilidade de Educar..., deve buscar alinhar o seu conhecimento
profissional as tendéncias das praticas pedagdgicas brasileiras e
ao pensamento que se encontra subjacente as politicas publicas
educacionais vigentes, para que ele entenda e se faga entender pelos
demais profissionais da educagio, com o desafio de deixar muito claro
o que traz de novo e qual ¢ a sua efetiva contribui¢do ao processo de
ensino-aprendizagem.

Um outro aspecto que compde o desafio para o profissional
¢ a continuagio e incremento das pesquisas na drea, para que tais
pesquisas possam ser revertidas em evidéncias capazes de subsidiar
acdes, programas e politicas piblicas que possam transformar a vida
das pessoas.
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Formacgao do Fonoaudidlogo e sua atuacao
na area Educacional

Vera Liicia Garcia

Introdugio

Um dos primeiros materiais que tive aproximagio sobre o per-
curso histérico da Fonoaudiologia no Brasil, em termos de reflexdes
sobre os documentos existentes a época, foi o livro a Fonoaudiolo-
gia no Brasil — reflexdes sobre seus fundamentos de autoria de Isabel
Cappelletti’. A autora afirmou que:

“A Fonoaudiologia é sempre educacional, quer no es-
tar-com do fonoaudiélogo com os educadores, quer no
estar-com do fonoaudiélogo com o paciente, pois toda
a relagio de estar-com ¢é sempre educativa” ! (p. 88).

Embora o cendrio atual seja diferente do referido pela autora ha
30 anos, tanto do ponto de vista da legislagdo vigente para os cursos
de graduac¢io em Fonoaudiologia, quanto em termos de préticas em
servico, a questdo da participagdo do fonoaudiélogo no dmbito educa-
cional é tema bastante atual. O objetivo deste capitulo ¢ refletir sobre
o estado de arte da formagio do fonoaudidlogo tendo como eixo a
educagido. Como perfil profissional com cariter humanista e critico
-reflexivo, espera-se que, no cendrio educacional, este texto ajude ao
tonoaudidlogo, na reflexao sobre seu papel enquanto membro da equi-
pe educacional, sobre sua responsabilidade social enquanto promotor
da qualidade da educagio basica e/ou superior, de forma que seja pos-
sivel refletir sobre seu perfil, como qualificar suas priticas, estabelecer
parcerias neste cendrio de forma intersetorial.
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Fonoaudiologia Educacional e a Formacio Generalista

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos Cursos de
Graduagdo em Fonoaudiologia foram homologadas pela Resolugio
do Conselho Nacional de Educag¢ao/Céamara de Educagio Superior
nimero 5, publicadas no Didrio Oficial da Unido de 19 de fevereiro
de 20022 A formagio indicada nas DCN refere-se a uma formagio
generalista, humanista, critica e reflexiva e, assim como nas DCN
dos demais cursos da drea da sadde, estd baseada em novos para-
digmas, sendo que o profissional da satide deve entender como se
organiza o sistema de saiude vigente (Sistema Unico de Satde -
SUS), sua contribui¢io para a satde individual e coletiva, a partir
de estratégias de promogio, prevengio, recuperagio e reabilitagdo a
saude, sua funcdo social como profissional. As DCN substituiram
a legislacdo anterior vigente que constava de um curriculo minimo,
regido pela Resolug¢do n® 06/1983, publicada no Diirio Oficial da
Unido de 15 de abril de 1983°. O profissional formado a partir des-
te curriculo minimo tinha uma formagio, ainda baseada essencial-
mente na reabilitacdo®.

A aprovagio das DCN dos Cursos de Graduagio em Fonoaudio-
logia representou um grande desafio as institui¢oes de ensino superior,
pois evidenciou a necessidade de avangos no perfil do profissional e no
modo como essa formagio deve se dar®, havendo avango na 4rea de Fo-
noaudiologia na incorporagio do SUS como cendrio de pritica e escola.

Um movimento importante para este alinhamento ao SUS para
a drea de Fonoaudiologia foi realizagdo pela a Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, com o apoio financeiro da Organiza¢io Pan-Ame-
ricana da Satde (OPAS) e do Ministério da Satde, das Oficinas de
Sensibilizacio para o Sistema Unico de Saide. Um dos objetivos dos
projetos foi

... estimular competéncias nos docentes, discentes de
Fonoaudiologia e fonoaudiélogos que atuassem na
graduagio para refletir, articular e argumentar sobre a
integralidade na aten¢io a satide da populagio, na pers-
pectiva da formagio profissional em nivel de gradua-
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¢do. As oficinas deveriam alcangar as IES levando-as
a formar profissionais capazes de refletir e argumentar
ética e criticamente sobre a realidade do SUS; articu-
lar e sistematizar conhecimentos teéricos, metodolé-
gicos e éticos para pritica da integralidade no SUS.
A expectativa era também de que as oficinas viessem
a subsidiar o trabalho de implementagio de servigos,
projetos e programas em Fonoaudiologia, vinculados

ao SUS, para diferentes grupos populacionais ® (p. 3).

A formagdo do profissional generalista é orientada de forma que
o profissional seja aquele que tenha vinculo com o territério e seja
capaz de promover atuagdes intersetoriais e desenvolver a¢oes de pre-
vengdo e de promogio de saude.

Berberian’ retratou o processo histérico da Fonoaudiologia no
Brasil. O encontro entre a educagio e a fonoaudiologia se deu antes
mesmo da criagdo dos primeiros cursos de Fonoaudiologia, quando, a
época, se desejava um controle sistemdtico da lingua, de forma a elimi-
nar as variantes dialetais, realizado no dmbito das escolas, por conta do
contexto social e histérico vinculado aos processos de imigragdo. Figuei-
redo Neto® referiu que, neste processo histérico, houve um afastamento
da educagio, com a implantagio no Brasil do Laboratério de Fonética
Acustica (LFA), em 1947, que tinha como objetivo investigar as mani-
festagdes dialetais e caracteristicas psicoactsticas da fala e audi¢do dos
escolares, visto que se passou a focar na corre¢do dos desvios da fala.
Vale ressaltar a afirmagio da autora de que as patologias da linguagem
passaram, entdo, a ser o foco de especialidade da drea da saide.

Cavalheiro’ apontou para a questdo da formagio profissional e
das expectativas equivocadas dos professores, como fatores relevantes
para que acoes afirmativas na drea educacional sejam implementadas.
Identificou que apenas 10% dos conteidos das grades curriculares
orientadas, & época de sua andlise, pelo curriculo minimo, relaciona-
vam-se a drea educacional. Alves et al'
raria média dispensada a disciplina de Fonoaudiologia Educacional,
no cendrio atual, foi de 59,25 horas em 13,25% dos cursos do Pais,
sendo que nem todas as institui¢des de ensino superior possuem em

identificaram que a carga ho-
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sua grade curricular estdgios voltados exclusivamente para essa drea.
E possivel verificar a necessidade de que a formagcio, tendo como eixo
transversal a educagio, seja fortalecida.

Em um consenso realizado pelo Conselho Regional de Fonoau-
diologia — 22 Regido' se sugeriu que no trabalho fonoaudiolégico no
ambito educacional se classifique as a¢des em trés categorias: consul-
toria, assessoria e gerenciamento. Nas a¢des de consultoria, espera-se
que o fonoaudidlogo examine a demanda da equipe que atua na escola
e, a partir das conclusées observadas, discuta e defina com a equipe
escolar as estratégias que poderdo fazer parte da solu¢do dos proble-
mas educacionais elencados. Nas a¢des de assessoria, espera-se que o
fonoaudidlogo possa apoiar a equipe escolar, a partir de seu conheci-
mento especializado, em um determinado assunto, devendo permitir
a construcio de agoes voltadas a demanda educacional. Nas ac¢oes de
gerenciamento, o fonoaudiélogo participa do processo de desenvolvi-
mento de politicas, programas e projetos vinculados a educagio ou de
forma intersetorial.

No modelo publico e privado, pode haver diferengas nos pro-
cessos de trabalho realizados. Geralmente, no modelo publico, os pro-
fissionais realizam as diferentes agdes, podendo haver énfase de uma
delas dependendo da fungio exercida em determinado momento da
carreira. No modelo privado, pode haver a realizagdo dos diferentes
tipos de a¢do, mas a contrata¢do do profissional pode se dar para uma
ou outra agdo junto a equipe educacional (Figura 1).
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Figura 1 — A¢des do fonoaudiélogo em um modelo
educacional publico e privado.

Sacaloski, Alavarsi e Guerra'? apontaram a necessidade do pro-
tessor e do fonoaudidlogo trabalharem juntos, uma vez que cada um
tem seu papel e experiéncia neste cendrio. Na equipe educacional, é
preciso contribuir para somar as partes, e ser capaz de produzir o todo,
operando com este novo paradigma.

Ao refletir sobre estes aspectos, virias questoes surgem no ambi-
to da formagdo do fonoaudiélogo: estamos ofertando aos graduandos
de Fonoaudiologia a possibilidade de experimentar os diferentes tipos
de agbes e cendrios de aprendizagem no ambiente educacional para
qualificar sua formagio? Ainda levamos ao ambiente escolar o saber
das institui¢oes de ensino superior, e, alheios a isso, ndo nos colocamos
na posi¢do de atores sociais corresponsaveis na solu¢do dos problemas
enfrentados pelas escolas como indicado pelas DCN dos cursos de
graduacio de Fonoaudiologia? De fato, propiciamos aos futuros fo-
noaudidlogos participar da equipe educacional? Se considerarmos os
indicadores apontados por Alves et al'®, estamos longe de propiciar
como eixo estruturante da formagido do fonoaudidlogo experiéncias
que permitam desenvolver competéncias junto a equipe educacional.
Isto nio quer dizer que o fazer fonoaudiolégico ndo tenha excelen-
tes experiéncias de trabalho na drea, mas indiscutivelmente temos que
avangar nas praticas para atender as necessidades do cendrio educacio-
nal do Pais e, principalmente, da formagio do profissional.

60



Um marco importante na construgio do perfil do fonoaudidlo-
go no ambito educacional foi a publicagio pelo Conselho Federal de
Fonoaudiologia da Resolugio 309 de 01 de abril de 2005 que dispoe
sobre a atuag¢do do Fonoaudidlogo na educagio infantil, ensino funda-
mental, médio, especial e superior’. Na resolu¢do 309 fica vedado ao
tonoaudiélogo no artigo 2° “.. realizar atendimento clinico/terapéutico
dentro de Instituicoes de educagdo infantil, ensino fundamental e médio,
mesmo sendo inclusivas.”, o que promoveu grande discussdo sobre o pa-
pel do fonoaudidlogo no ambito educacional e a identificagdo de ex-
periéncias para além da realizagio de triagem no momento da entrada
do aluno na escola e ou focadas apenas em um modelo preventivista.

Zorzi* observou que cada vez mais se tém apontado para priticas
fonoaudiolégicas educacionais que auxiliem na formacido de educadores
e pais. De acordo com o autor, a fungio da Fonoaudiologia na esco-
la deve estar baseada em agdes que propiciem o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, mesmo dos que nao apresentam alteragoes,
contribuindo para a aprendizagem e, mais especificamente, para a cons-
trucio de um sujeito cidadao leitor. Neste sentido € preciso refletir sobre
que competéncias temos desenvolvido junto aos graduandos de fonoau-
diologia para ag¢ées educacionais, gerenciamento de grupos e educagio
permanente, entre outras competéncias necessarias a estas agoes.

Da mesma forma, um vocabuldrio e conhecimento comum & equi-
pe educacional sio necessirios na formagio no nivel de graduacio. E
preciso que as politicas educacionais sejam discutidas e fagam parte do
processo critico-reflexivo na formagio. Documentos como, por exemplo,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDBY, Diretrizes
Curriculares para a Educagio Basica', Politica Nacional de Educagio
especial na perspectiva da educagio Inclusiva'’, Plano Nacional de Edu-
cagio — PNE (2014-2024)%, os planos estaduais e municipais que de-
vem ser delineados a partir do PNE, assim como no nivel local o projeto
politico pedagégico da escola, sio importantes para este didlogo e para
que propostas articuladas ao sistema educacional sejam realizadas. Do-
cumentos internacionais também sdo fundamentais para conhecimento
dos estudantes de fonoaudiologia, a exemplo, da Declara¢do de Salaman-
ca! ou, mais recentemente, o Relatério Mlundial sobre a Deficiéncia®.
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Pelo Decreto N° 6.286, de 5 de dezembro de 2007 foi instituido
o Programa Satide na Escola — PSE ?.. O PSE tem como objetivos a
formacdo integral dos estudantes por meio de a¢bes de promogio da
saide, de prevencio de doengas e agravos a saide e de atengdo a saide,
com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o
pleno desenvolvimento de criangas e jovens da rede publica de ensino. O
Decreto N° 6571 de 17/09/2008%, substituido pelo Decreto N° 7611 de
17/11/2011% dispde sobre a Educagio Especial e o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE). A Resolugio N° 4 de 02 de outubro de
2009 ** institui as diretrizes operacionais para o AEE na educagio bésica,
modalidade educagio especial. A populagio alvo da educagio especial
sdo as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvi-
mento e com altas habilidades ou superdotagio. As salas de recursos mul-
tifuncionais tém como objetivo apoiar a organizagio e a oferta do AEE,
prestado de forma complementar ou suplementar a estes estudantes ma-
triculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi-
¢oes de acesso, participagio e aprendizagem. A inserc¢io de estudantes de
fonoaudiologia na rede de ensino publica, na qual os programas estejam
funcionando ou sendo implantados, com certeza seria de grande relevan-
cia para a formagao, assim como para a integragio ensino-servico.

Fonoaudiologia Educacional e a Formagao do
Especialista

A resolugio do Conselho Federal de Fonoaudiologia N° 387 de
18 de setembro de 2010 dispde sobre as atribui¢cdes e competéncias do
profissional especialista em Fonoaudiologia Educacional®; sendo que
em seu artigo 2, indica que o especialista em Fonoaudiologia Educa-
cional deve estar apto a:

I-atuar no ambito educacional,compondo aequipe escolar
a fim de realizar avaliagdo e diagndstico institucional de
situagdes de ensino-aprendizagem relacionadas a sua drea
de conhecimento;
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IT - participar do planejamento educacional;

III - elaborar, acompanhar e executar projetos, pro-
gramas e agdes educacionais que contribuam para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias de
educadores e educandos visando & otimizagio do pro-
cesso ensino-aprendizagem;

IV - promover agdes de educagio dirigidas a popula-
¢do escolar nos diferentes ciclos de vida. * (p. 2).

Os programas de residéncia em 4rea profissional sdo conside-
rados o padrdo ouro na formagdo de especialistas. Os programas de
mestrado profissional e académico e de doutorado tém uma missao
relevante de produzir conhecimento também na drea de Fonoaudiolo-
gia Educacional. A formagio de especialistas com competéncias espe-
cificas para a drea educacional poderd levar o fonoaudidlogo ao devido
reconhecimento de sua participagio na equipe nesta drea. Enquanto é
reconhecida a participag¢do do fonoaudiélogo junto a educagio inclu-
siva, € preciso caminhar na dire¢io de reconhecé-lo como membro da
equipe educacional em quaisquer niveis de agdo.

Considerac¢oes Finais

As instituicées de ensino superior, os seus nucleos docentes es-
truturantes e seus coordenadores de curso e docentes tém papel fun-
damental nos avangos nos processos de mudanga a serem implemen-
tados nos cursos de Fonoaudiologia, em especial na drea educacional,
foco desta discussdo. Da mesma forma, as comissdes de integra¢io
ensino-servico tém papel fundamental na articulagio e planejamento
das priticas dos alunos em servigo. E preciso aproximar as praticas da
realidade dos servigos, mas, no caso da fonoaudiologia educacional, hd
também de se construir praticas colaborativas e pensadas especifica-
mente para o contexto educacional, de forma a qualificar a educagio.
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“Programa de atencdo a saude escolar
do municipio de Mogi Mirim/SP”

Introdugio

A relagio entre a Fonoaudiologia e a Educagio ocorre desde as
décadas de 20 e 40, em Sdo Paulo, e foi legitimada com a regulamen-
tagdo da profissio em 1981".

A atuagio fonoaudiolégica, até o fim da década de 70, caracte-
rizou-se pelo modelo de atendimento clinico e individual. Visando a
reabilitagdo das alterag¢des de linguagem, o trabalho priorizava a detec-
¢do dos distarbios da comunicagio, o que contribuiu para que o edu-
cador se preocupasse mais com a identificagio dos problemas do que
com a compreensdo de sua real natureza, transferindo ao fonoaudié-
logo a solugdo dos problemas escolares, que, por sua vez, “oficializava”
suas expectativas e rétulos”.

As agdes do fonoaudidlogo se ampliam na década de 80. A es-
cola passou a ser um espago de atuagio legalmente definido, ocorrendo
o distanciamento das propostas iniciais, exclusivamente clinicas, para
o foco preventivo®. Este novo modelo teve a influéncia do referencial
tedrico da Saide Publica, a partir do qual foram adotados novos para-
digmas, novas concep¢oes de satde e linguagem, compreendidas pelo
seu cardter social®.

As mudancas na Educagio e na Satude fizeram o Fonoaudidlogo
repensar o seu papel exercido nas institui¢des educacionais, e houve a
tentativa do abandono das propostas que tinham como preocupagio
exclusiva a busca da doenga®. No final da década de 90, a realizagio de
triagens no ambiente escolar passa a ter o objetivo de levantar e identi-
ficar caracteristicas de uma populagio especifica para o planejamento
das agdes®.

Com a promulgacio da Constituigio Federal de 19887, a garan-
tia dos direitos a saide e educagdo asseguraram o acesso universal a
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educacio fundamental e 4 saide, sendo instituido o Sistema Unico de
Saude (SUS), que definiu novos conceitos de saide/doenca, prevengio
e promogio a satude.

Esse novo cendrio modificou e ampliou a atuagdo do fonoau-
didlogo na Educagdo, conscientizando-o quanto a necessidade do
desenvolvimento de ag¢ées voltadas a promogao de saide, que inclui
a aprendizagem no contexto escolar, mostrando novas propostas que
vio além da detecgdo de problemas?.

O Conselho Federal de Fonoaudiologia (CFFa), ciente de sua
responsabilidade quanto a normatizac¢io das a¢oes profissionais, pu-
blicou, em 1999, a Resolucio 232/99® que, pela primeira vez, define
a atuacdo do fonoaudidlogo na escola. Esta Resolugio foi revogada
pela Resolugdo n° 309, de 01 de abril de 20057, que dispde sobre a
atuacdo do Fonoaudidlogo na educagio infantil, ensino fundamen-
tal, médio, especial e superior. Em 2010, a Resolugdo n° 387, de 18
de setembro de 2010, dispde sobre as atribui¢ées e competéncias
do profissional especialista em Fonoaudiologia Educacional, reco-
nhecido pelo CFFa.

A Resolu¢io n° 309/2005°, avanga em relagio a Resolugio
232/998, apontando que o Fonoaudiélogo deve desenvolver a¢oes, em
parceria com os educadores, com o objetivo da promogio, aprimora-
mento, e prevencdo de alteragio dos aspectos relacionados a audigio,
linguagem oral e escrita, motricidade oral e voz, e também para favo-
recer e otimizar o processo de ensino e aprendizagem.

O Art. 3° da Resolugido 387/2010' define as competéncias do
profissional especialista em Fonoaudiologia Educacional, valorizando,
entre outras questdes, o conhecimento das politicas publicas de educa-
¢do e a colaboragio para a melhoria da qualidade de ensino, nos aspec-
tos relacionados a4 comunicagdo humana. As competéncias elencadas
se aplicam também a todos os fonoaudiélogos que atuam na educagio,
independente do titulo de especialista na drea.

Em ambas as resolugoes, é vedado ao fonoaudidlogo realizar
atendimento clinico/terapéutico dentro de institui¢des educacionais
de educa¢io infantil, ensino fundamental e médio, exceto em casos
determinados nas Politicas da Educagio Especial vigentes.
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A atuagio do fonoaudidlogo, em parceria com as Instituicoes
Educacionais, pode ocorrer diretamente nas unidades escolares, seja
ela publica, privada ou filantrépica, nas Secretarias de Saude ou Edu-
ca¢do, vinculando-se a4 equipe escolar ou por meio de trabalhos de
assessoria e consultoria®.

Quando vinculado ao Setor da Sadde, o fonoaudidlogo deve co-
nhecer o conjunto das politicas piblicas de satde que estruturam o SUS,
particularmente aquelas de natureza intersetorial. Na Atencdo Bésica, o
fonoaudidlogo encontra locus privilegiado para a atuag¢io no territério
da drea de abrangéncia das unidades de satde, onde se localizam dife-
rentes equipamentos sociais, inclusive as institui¢des educacionais.

A Politica Nacional da Atenc¢io Basica (PNAB)" é o resultado
de experiéncias de diversos atores sociais, como usudrios, trabalhado-
res, gestores e movimentos sociais, comprometidos com o desenvolvi-
mento e fortalecimento do Sistema Unico de Satde e com a qualidade
de vida da populagao.

No Brasil, a Ateng¢io Bésica!' é um conjunto de a¢oes de saude,
individual e coletivo, que compreende desde a promogio e a prote¢io
da saide, a prevencio de agravos, o diagnéstico, tratamento, reabilita-
¢do, reducio de danos e a manutencio da satde, que visa o desenvol-
vimento de uma atengdo integral, para impactar na situagio de satde
e empoderamento dos individuos.

A Atengio Bésica tem como diretrizes: (1) ter territério adstri-
to, para permitir o planejamento, a programagio descentralizada e o
desenvolvimento de agdes setoriais e intersetoriais com impacto na si-
tuacdo, nos condicionantes e determinantes da saide das coletividades
sempre considerando o principio da equidade; (2) proporcionar acesso
universal e constante a servicos de saide resolutivos e de qualidade,
caracterizados como porta de entrada da rede de atengio; (3) integrar
as agOes programdticas e demanda espontinea, articular as a¢oes desde
a promogdo a saide até a reabilitagdo, trabalhando de forma multipro-
fissional, interdisciplinar e em equipe, por meio da gestdo do cuidado
integral dos usudrios e da rede de atengdo; (4) estimular a participagio
dos atores sociais, para ampliar a autonomia e capacidade de constru-
¢do do cuidado a satde de todos os usudrios do territério adscrito.
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Dentre as atribui¢oes inerentes a todos os profissionais que com-
poem a Atencio Basica, inclusive o Fonoaudiélogo, pode-se destacar:
(1) Participar do processo de territorializagdo e mapeamento da drea
de atuagio da equipe, identificando grupos, familias e individuos ex-
postos a riscos e vulnerabilidades; (2) Realizar o cuidado da satde da
populagio adscrita, prioritariamente no 4mbito da unidade de sadde e,
se necessirio, no domicilio e nos demais espagos comunitérios (esco-
las, associagdes, entre outros); (3) Praticar cuidado familiar e dirigido
a coletividades e grupos sociais; (4) Realizar trabalho interdisciplinar
e em equipe; (5) Realizar a¢des de educagdo em saude a populagio e
(6) Identificar parceiros e recursos na comunidade para agdes interse-
toriais'!.

A PNAB 2011 prevé, entre suas agdes, o Programa Satde na
Escola (PSE), instituido pelo Decreto Presidencial n° 6.286,de 5 de de-
zembro de 20072, Trata-se de uma politica intersetorial entre os Minis-
térios da Saude e Educagio, com o objetivo da aten¢io integral a satide
de criangas, adolescentes e jovens do ensino publico basico, no dmbito
das escolas e Unidades Bésicas de Saide. O PSE deve estar vinculado a
equipe da Atencio Basica, que realizara visitas periédicas e permanentes
as escolas, para avaliar as condi¢tes de saide dos educandos, bem como
proporcionar o atendimento a saide durante todo o ano letivo, a partir
das necessidades locais de saide identificadas. Dentre as agbes de sad-
de previstas, algumas devem ser executadas pelo Fonoaudiélogo como
a avaliacio auditiva, a inclusdo das tematicas de educagio em saide no
projeto politico pedagégico das escolas e a educagio permanente em sad-
de, considerando a atengio, promogao, prevengio e assisténcia, e deverdo
estar articuladas com a rede de educagio publica basica e em conformi-
dade com os principios e diretrizes do SUS.

O Fonoaudidlogo ¢ um dos profissionais que pode contribuir com
a Saide Escolar de todos os atores sociais envolvidos neste espago: os
educandos, educadores, equipe pedagégica, familias e cuidadores. Sua
participacio, apoiando-se no referencial teérico da Promogao da Sadde
tavorece a democratiza¢do das informagées e um trabalho conjunto de
toda a sociedade para a superagio dos problemas, envolvendo a des-
centraliza¢do do poder e as a¢des multidisciplinares e intersetoriais,
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além da participagio da populagio na formulagio de politicas publicas
e nos processos de decisdes .

Esse capitulo visa relatar o Programa de Atengfo a Saude Es-
colar do Servi¢o de Fonoaudiologia, do Municipio de Mogi Mirim,
uma cidade do interior do Estado de Siao Paulo, com 86.244 habitan-
tes (IBGE/2010)*. A cidade conta, no ambito municipal, com onze
Unidades Basicas de Saude, duas equipes da Estratégia da Saide da
Familia, na zona rural, um Centro de Especialidades, onze Centros de
Educag¢io Municipal da Primeira Infancia (CEMPI), dezenove Esco-
las Municipais de Educag¢do Bésica (EMEB), um Centro Municipal
de Educagio Inclusiva (CEMEI) e salas para Educacio de Jovens e
Adultos (EJA).

Histérico do servico

O servigo de Fonoaudiologia, existente desde a década de 80,
iniciou suas a¢oes com o trabalho voluntdrio de uma Fonoaudidloga,
voltado ao atendimento dos surdos. Apés dois anos, ocorreu o pri-
meiro concurso publico para o Departamento de Educagio, com a
contrata¢io de duas Fonoaudiélogas para compor a equipe do Centro
Municipal de Reabilitagio da Aprendizagem Escolar (CMRAE), a
fim de oferecer atendimento clinico as criancas da Educag¢io Infan-
til e aos Surdos. Em 1988, o mesmo Departamento contratou mais
duas profissionais, sendo que uma delas disp6s de parte de sua carga
horaria para implantar o servico de Audiometria no Departamento
de Saude (DS).

Na década de 90, o DS contratou a primeira Fonoaudiéloga
para o atendimento clinico. Nessa mesma época, o Departamento de
Educagio inaugurou o Centro de Atendimento Municipal ao Defi-
ciente Auditivo (CAMDA) e contratou mais uma profissional para
atendimento clinico na Associagio de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais (APAE).

Na Educagio, até 1995, as a¢oes eram voltadas exclusivamente
a reabilitacdo das criangas da educagio infantil que, ao completarem
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sete anos, eram encaminhadas ao Departamento Satide e entravam
em uma lista de espera. No inicio de 1996, foi proposto um projeto
com objetivo de inser¢do de agdes coletivas nas Instituicoes de Edu-
cagdo Infantil, que foi aceito pelo gestor. No CMRAE, foi instituido
o primeiro livro de registro de todos os atendimentos, o que favoreceu
a defini¢do do perfil da populagio atendida e a justificativa para a con-
tratacdo de mais quatro profissionais, totalizando seis Fonoaudidlogas
neste setor.

O DS contava com duas profissionais, para exame de audio-
metria, acompanhamento de usudrios com préteses auditivas, atendi-
mento clinico das criangas até 6 anos que nio frequentavam a escola,
e, a partir dos sete anos, do ensino fundamental das Escolas Estaduais.
Em 1997, a Faculdade de Fonoaudiologia PUC-Campinas propds
ao DS um projeto vinculado a um estdgio obrigatério, para inser¢io
da fonoaudiologia na Ateng¢io Basica, em duas Unidades Bésicas de
Saide (UBS). Foram desenvolvidas a¢des de promogio de satde nas
UBSs e em duas institui¢des de educagio infantil da drea de abrangén-
cia da unidade, baseadas nos conceitos de territério e responsabilidade
sanitdria. O relatério deste estigio apontou a importincia do projeto,
uma vez que o Diretor do DS, apés anilise do documento, solicitou
a equipe multiprofissional do Centro de Especialidades de Mogi Mi-
rim (Fonoaudidloga, Psicéloga e Assistente Social) a continuidade de
acoes voltadas a essa populagdo, no ano seguinte. Pode-se dizer que o
impacto da integragio ensino/servi¢o favoreceu o inicio de um novo
olhar & satide no municipio.

Na mesma época, um grupo de pesquisadores da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), sugeriu a aplicagio de um pro-
tocolo de Acompanhamento do Desenvolvimento da Fungdo Visual e
de Linguagem, destinado aos lactentes®. Inicialmente, o projeto piloto
ocorreu em trés Unidades Basicas de Saude, incluindo a¢ées de pro-
mogao e prevengio a saide, com a participag¢do da equipe multiprofis-
sional da unidade.

Em 2000, a partir de uma reorganizagio administrativa, por de-
cisao do gestor municipal, as Fonoaudiélogas do Departamento de
Educagio foram transferidas para o Departamento de Sadde, cons-
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tituindo-se uma equipe dnica, com uma coordenagio da drea. Vale
salientar que, apesar da tomada de decisdo de instdncia superior, o
servigo se organizou a fim de preservar as conquistas anteriores e de
ampliar e diversificar as a¢bes, baseando-se nos principios do SUS.

Bases legais e tedricas para a reestruturagio do servigo

O Sistema Unico de Saide (SUS) é regulamentado pelas Leis
Federais n° 8.080 ¢ n° 8.142 7, sancionadas em 1990.

Os principios e diretrizes do SUS sdo: 1. Universalidade - as-
segura o direito a saide e acesso ao conjunto das agdes e servigos de
saide oferecidos pelo sistema a todos os cidadios, sem discriminagio;
2. Integralidade - pressupde considerar todas as dimensoées do processo
saide doenga que possam afetar os individuos e a coletividade, por isso,
os usudrios devem ter acesso ao conjunto de agoes e servigos, garantindo
a promogio, a protecdo, a cura e a reabilitacdo; 3. Equidade - assegura
0 acesso as agdes e aos servigos de sadde, priorizando os usudrios com
maior risco de adoecer e morrer; 4. Direito & informagao - garante por lei
que o usudrio domine as informagoes a respeito da sua saide individual
e dos riscos que afetam a saide coletiva; 5. Utilizagdo da epidemiologia,
com o objetivo de estabelecer as prioridades, a aloca¢do de recursos e a
orienta¢do programadtica; 6. Participa¢do da comunidade, por meio das
Conferéncias de Sadde e dos Conselhos de Satude; 7. Descentralizagio,
com énfase na municipaliza¢do da gestdo dos servicos e agdes de saide e
8. Regionalizagio e Hierarquizagio da rede de servicos de saide.

A garantia da Satde como direito social, na Constitui¢io Fe-
deral de 19887, apontou a necessidade da participagio de diferentes
categorias profissionais para o alcance do principio da integralidade,
permitindo a amplia¢do dos direitos individuais e coletivos.

Com o objetivo do cumprimento das Leis regulamentadoras do
SUS e considerando a amplitude destes principios, diretrizes e a com-
plexidade das necessidades em saude, ficou evidente a importincia da
participagdo da Fonoaudiologia na organiza¢do dos servigos e agbes
que compdem o SUS, articulando-as ao Sistema Educacional.
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Ainda na década de 90, decorrente da promulgac¢do da Consti-
tuigdo de 19887 também se conclui a reformulagio da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagio (LDB) sendo sua nova versio divulgada em
dezembro de 1996, com a publicagdo da Lei 9394/96'%.

Garantida como direito social, a educagio ganha espaco na
agenda nacional e passa a ser entendida como instrumento funda-
mental para o desenvolvimento pessoal, preparo para o exercicio da
cidadania e qualificagdo para o trabalho. A educagio infantil, até entdo
marginalizada e vinculada s instincias de assisténcia social, transfor-
ma-se na 12 etapa da educagio basica, entendida como um direito da
crianga e uma op¢io da familia.

A LDB prevé que a educagio infantil seja oferecida em creches,
para criangas até trés anos de idade, e em pré-escolas, para criangas de
quatro a cinco anos. O ensino fundamental, obrigatério e gratuito na
escola publica, dos 6 aos 14 anos, constitui-se dever do Estado e da
tamilia, e direito para os que a ele nio tiveram acesso na idade pré-
pria. O art.71, que se refere ao financiamento da educagio, define que
nio se constituirdo despesas com educagio aquelas realizadas com “...
assisténcia médico-odontoldgica, farmacéutica e psicolégica, e outras
formas de assisténcia social™®.

Observa-se que o fonoaudidlogo, como profissional de saude,
nem chega a ser citado. Talvez, a baixa inser¢do nos quadros da edu-
cagdo justifique esta omissdo, embora se possa inferir que o fonoau-
didlogo também nio estd incluido nas despesas financiadas com as
verbas da educagio. Decorrente desta interpretagio, observa-se que,
em muitas secretarias ou departamentos de educagio, os fonoaudi-
6logos, psicélogos e outros profissionais da saude tém sido transfe-
ridos para as secretarias ou departamentos de saide, como ocorreu
em Mogi Mirim.

A solugio encontrada pelos servicos de fonoaudiologia, vincu-
lados as secretarias ou departamentos de saide, tem sido a insergdo
na aten¢do bdsica. A partir do mapeamento do territério onde atua
o fonoaudidlogo, é possivel identificar as unidades escolares e desen-
volver propostas envolvendo diferentes categorias, numa perspectiva
interdisciplinar e intersetorial. Ao atuar nas institui¢des educacionais,
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a partir da rede bésica de saide, o fonoaudiélogo deve ter como base
a identificagio e andlise das condigbes que determinam a sadde e a
doenga, de modo intervir nesse processo.

A adogio do paradigma da Promogio de Saude configura-se
como alternativa que viabiliza a¢des e servigos intersetoriais. Previs-
ta na Constitui¢do de 19887, a gestio democritica de ensino publico
apresenta-se na LDB através de alguns principios, que inclui a “parti-
cipagio da comunidade escolar e local em conselhos escolares e equi-
valentes”, art. 148, Este dispositivo abre a possibilidade de co-respon-
sabilizar as familias pelo processo educacional, o que favorece as a¢oes
de promogio de saide propostas pelo fonoaudidlogo.

A partir da Constitui¢do Federal e da regulamentacio do SUS
e da LDB, tém sido publicadas inimeras politicas publicas, de saide
e educagdo, que devem nortear a organizac¢io dos servigos de Fono-
audiologia. A atuagdo no Sistema Educacional, a partir da vinculagio
administrativa da equipe ao SUS, pode qualificar as a¢oes de promogao
da saide envolvendo todos os atores que participam do contexto edu-
cacional, considerando que a habilidade comunicativa ¢ fundamental
para se atingir os trés grande objetivos da educagio — desenvolvimento
pessoal, condi¢oes para cidadania e capacitagio para o trabalho.

Os altos indices de repeténcia e evasio, principais “sintomas” do
fracasso escolar, t¢ém demonstrado que o direito a educagdo nio estd
assegurado a toda popula¢do em idade escolar. Embora o acesso a es-
cola esteja praticamente universalizado no Brasil (acima de 95% da
populagio), é preciso reverter o processo de exclusio dos alunos de 6 a
14 anos. A democratizagdo da escola revela-se, assim, como democra-
tizagdo do acesso 2 escola, mas nio da escolariza¢io!’. Além do acesso,
¢ fundamental que se garanta a permanéncia da crianga, numa escola
de qualidade.

A questio do rendimento escolar deve ser analisada, consideran-
do-se seus multiplos determinantes, intra e extra-escolares. Historica-
mente, as escolas nio tém conseguido cumprir sua fungio socializado-
ra do conhecimento humano acumulado e tem atribuido esta dificul-
dade a caracteristicas familiares ou individuais do aluno. Da mesma
forma que os profissionais da educagio atribuem o ndo-aprender na
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escola a problemas de satide ou emocionais, atribuerm delegam aos
profissionais de satde a tarefa de solucionar os problemas®.

E fundamental que a atuagio dos profissionais da satde tenha
como meta a promogio da saide, que s6 serd atingida em parceria com
os profissionais da educagio. Para isso, é preciso conceber o fracas-
so escolar como um evento dependente da estrutura politica, social e
econdmica do pais e da estrutura politica e pedagégica da escola®. Os
profissionais da saide, devem compartilhar as diferentes praticas que
levem a um melhor desenvolvimento do aluno e, consequentemente, a
otimizag¢do do desempenho escolar.

Sem querer transformar radicalmente o que jd existe ou cons-
truir tudo de novo, podemos contribuir para o re-olhar os alunos, as
situagdes, as a¢des e relagdes que se estabelecem no cotidiano da insti-
tui¢do escolar’. Além disso, é preciso valorizar a participagdo dos pais,
atendendo-os individualmente ou em grupos, enfatizando o papel que
desempenham no processo de desenvolvimento de seus filhos e na
melhoria da escola.

Estrutura a partir de 2000

A partir de 2000, com a institui¢do da Gestdo de Fonoaudiolo-
gia no servico, parte das agdes foi descentralizada para todas as Uni-
dades Basicas de Satide do municipio, que passaram a ser a Porta de
Entrada para todas as necessidades, e aos outros niveis de aten¢io, nio
havendo restri¢des quanto a idade e patologia para os atendimentos.
Ao longo do tempo, construiram-se os projetos para todas as agdes,
protocolos de atendimentos e projeto terapéutico singular.

Foram definidos fluxogramas para todos os projetos e atendi-
mentos, nos dois niveis de aten¢io, com o objetivo de organizar o
processo de trabalho da Fonoaudiologia em interface com os demais
profissionais da saide e educagio, publicizados a toda rede publica.
Anualmente, é realizado o perfil da demanda, segundo sexo, faixa etd-
ria, nivel de escolaridade, origem do encaminhamento, queixa e con-
duta. O uso da epidemiologia nos sistemas e servigos de satde pro-
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porciona o estudo da situa¢do de saide da populagio, a investiga¢io
sobre as causas e explicagdes sobre os problemas prioritdrios de satde
e avaliagdo do impacto em saide dos servicos, tecnologias e demais
agoes, contribuindo para os processos de tomada de decisdes em saude.

Atualmente, o servigo conta com 12 profissionais concursados e
estd estruturado nos seguintes niveis / agdes:

(1) Atengdo Primdria: triagem; vigilincia do desenvolvimento
(Recém-nascido e criangas até quatro anos), por meio de protocolos
que também contribuem para promogio do aleitamento materno, re-
ducio dos habitos viciosos; atendimento a gestante; atuagdo nas insti-
tui¢des educacionais do territério; orientagdes aos pais e/ou cuidado-
res; lista de espera assistida, projeto cantoterapia voltado aos idosos e
capacitagio ao Agentes Comunitédrios de Saude.

(2) Atengio Especializada: terapia fonoaudioldgica, avaliagdo
audioldgica (Triagem Auditiva Neonatal Universal, Potencial Evoca-
do Auditivo de Tronco Encefilico, Audiometria e Imitanciometria),
Acompanhamento de usudrios que utilizam aparelho de amplifica-
¢do sonora individual, Educagio Especial, ADOT (Atendimento
Domiciliar Terapéutico) e Satide do Trabalhador. A equipe participa
desenvolve de campanhas de prevencido e promogio ao aleitamento
materno, voz, gagueira e audi¢do, que sio realizadas nos dois niveis de
atencdo e nas instituicoes educacionais.

A equipe participa de atividades do Controle Social como
Conselhos Municipal de Satde, de Educagio e do Idoso, Con-
feréncias Municipais de Saude, Educa¢io e da Pessoa com De-
ficiéncia, Férum Permanente da Educagio, além do Comité do
Aleitamento Materno e de Preven¢io ao 6bito neonatal, materno e
infantil. Tem havido articulagdo com o Poder Legislativo por meio
do qual foram elaboradas e sancionadas Leis: “Prevencio e Pro-
mogio da Satde Vocal dos Educadores Municipais” e “Triagem
Auditiva Neonatal Universal”.
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Programa saude escolar do municipio de Mogi Mirim

O Programa Saude Escolar do Municipio vincula-se 4 Atengdo
Bisica, de modo descentralizado, com o objetivo de uma adequada
distribui¢io de servi¢os para a promogio da equidade de acesso e oti-
mizagdo de recursos. Preconiza-se a articulagio entre prevengio, pro-
mogao e recupera¢do no cuidado prestado a todo usudrio que utiliza
e tem direito ao SUS, bem como as a¢des intersetoriais para o alcance
da qualidade de satde individual e coletiva.

Portanto, o Fonoaudiélogo do territério responsabiliza-se pelas
acoes na Unidade Basica de Satde e pelas agbes extramuros, nas insti-
tuicoes educacionais de educagio basica.

A integragio entre os Sistemas de Educagio e de Satide pode ocor-
rer a partir da UBS, entendida como espago que centraliza e coordena
as agOes coletivas realizadas nas creches, escolas e outros espagos sociais,
denominadas de extramuros. Estas agbes permitem conhecer a realidade
das institui¢tes e a natureza dos ditos “distirbios”, que sdo encaminhados
4 UBS ou outros equipamentos de saide. A possibilidade de participa¢io
de diferentes categorias profissionais, constituindo equipes interdiscipli-
nares, exige planejamento e organizagdo de agdes articuladas entre a satde
e a educagio. Considerando o potencial que as escolas possuem de contri-
buir para o desenvolvimento de cidadios mais saudaveis, as diferentes es-
pecialidades da drea da satide e educagio devem partilhar tempo, energia
e recursos financeiros, potencializando-os.

Toda agdo assistencial prestada ao escolar no contexto da escola
visa, fundamentalmente, a educa¢do em satide de toda comunidade
educacional. O atendimento, por qualquer profissional da drea da sai-
de, ndo deve constituir-se num fim em si mesmo, mas num meio para
a educagio em saude.

A Saide Escolar, como parte da satide em geral, deve envolver a
crianga em idade escolar, dentro ou fora da escola, sendo responsabi-
lidade de todos, tanto dos 6rgaos governamentais como comunitarios.
A sua importincia estd na colaboragio efetiva para a formagio do ho-
mem e do cidaddo. Ela estd ligada a um compromisso de vida melhor
e mais saudével para todos®.
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Os objetivos do Programa de Atengdo a Saide Escolar, do Mu-
nicipio de Mogi Mirim, sdo: Geral — Promover a saide integral da
comunidade escolar e integrar a Saide Escolar as demais a¢des da
drea da saude; Especificos: (1) Contribuir para universalizar o acesso
ao Sistema Educacional; (2) Promover a reflexdo sobre as concepgoes,
posturas e agdes vivenciadas no contexto escolar; (3) Compartilhar
com os educadores, diferentes priticas que colaborem para a otimiza-
¢do do desempenho escolar; (5) Valorizar a participa¢do da familia, no
processo de aprendizagem, viabilizando a discussio de propostas da
drea de saude, dirigidas aos escolares; (6) Valorizar a participagio dos
funciondrios, no ambiente escolar em geral, viabilizando discussoes
sobre suas dificuldades; (7) Identificar, precocemente, as situagdes que
possam interferir no processo ensino-aprendizagem; (8) Identificar
fatores de risco relacionados a Comunicagdo Humana, para elaborar
projetos de promogio e prevengio; e (9) Propor medidas para solucio-
nar os problemas encontrados.

As acoes destinam-se a toda comunidade escolar dos Centros de
Educag¢io Municipal de Primeira Infancia (CEMPIs), Escolas Muni-
cipais de Educagio Bésica (EMEBs), Centro Municipal de Educa-
¢do Inclusiva (CEMEI), Creches filantrépicas e Educagio de Jovens e
Adultos. Sio atendidos neste programa: estudantes, educadores, fun-
ciondrios, dire¢do, equipe técnica, familiares, bem como as criangas
em idade escolar, fora da escola.

As agbes individuais ou coletivas sio planejadas junto a toda co-
munidade escolar, considerando-se a realidade e necessidade de cada
territério e instituicdo.

Acgoes voltadas aos educadores:

As agbes individuais, junto aos educadores, sio desenvolvidas em
visitas as unidades escolares para educa¢do permanente e observagio do
desenvolvimento dos estudantes. Este trabalho visa o empoderamento
do educador para que desenvolva ag¢des coletivas, de promogio e edu-
cagdo em saude, com grupos de alunos. As visitas favorecem, ainda, a
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discussdo de casos com “queixa” de dificuldades na comunicagdo oral e
escrita e sugestdo de postura e atividades voltadas para estes educandos.

As agdes coletivas tém como objetivo criar um espago de refle-
xd0 em grupo para: (1) definir diretrizes gerais para o trabalho; (2)
buscar solu¢des para situagdes especificas da unidade educacional ou
grupo e (3) atualizagdo e aprofundamento tedrico de questdes relacio-
nadas a sadde e educagio.

A periodicidade das a¢oes depende do interesse de cada unidade
educacional, das necessidades de cada grupo e da disponibilidade dos
diferentes profissionais, exigindo a defini¢do de um cronograma para
cada situagdo.

As agdes coletivas podem ocorrer nos seguintes contextos: plane-
jamento pedagégico, Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC)
e Reunides de Equipe.

Além das agbes voltadas aos educandos, o programa prevé o cui-
dado a sadde do educador. Considera-se que as condi¢des do trabalho
docente criam um desgaste fisico e psicolégico que, certamente, compro-
metem a qualidade de sua pratica. Neste sentido, sdo propostas dindmicas
de grupo e oficinas de Satide Vocal com énfase no processo de motivagio,
comunicagio interpessoal e a importincia da equipe, com o objetivo de
otimizar as condi¢des de trabalho e garantir sua saide global.

O sucesso escolar depende de um conjunto de fatores intra e
extraescolares, por isso a atuagio com funciondrios é importante para
valorizar o papel de cada ator social envolvido no processo de ensino e
aprendizagem. Para o alcance desse objetivo, sio realizadas dinimicas
de grupo, momento para trabalhar a comunicagio e relacionamento da
equipe, por meio da reflexdo do papel de cada profissional e da impor-
tancia de cada um dentro da escola.

Agobes voltadas aos educandos:
A atuagido com os alunos pode ocorrer direta ou indiretamente.

O programa pressupde ac¢oes diretas com o corpo discente das unida-
des educacionais, tais como: (1) grupos educativos para promogio da
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saude, que sdo organizados por faixa etiria ou nivel de escolaridade
e abordam temas voltados para a garantia do desenvolvimento glo-
bal e educagio em saide, como por exemplo: Campanhas de Satde
Auditiva, Vocal, Aleitamento Materno, entre outras; (2) atendimento
as necessidades individuais para protecdo e recuperagio da saide dos
estudantes. Quando necessdrio, os casos sao direcionados ao servi¢o
de saude para atendimento médico (em diferentes especialidades),
odontolégico, fonoaudiolégico, psicolégico, de enfermagem, servigo
social, orientagdo nutricional, entre outros. O acesso a cada especia-
lidade ¢ definido a partir da organizagdo e funcionamento de cada
servico. Pode ocorrer por meio de agées nas UBSs ou qualquer outro
equipamento da drea da saide, dependendo da complexidade de cada
caso. Além disso, o programa prevé a¢des indiretas aos estudantes, por
meio da parceria com os educadores e os pais.

Na Unidade Biésica de Sadde, os educandos da Educa¢io In-
fantil sdo atendidos para Acompanhamento do Desenvolvimento, por
meio de Protocolo Especifico, até os quatro anos de idade. Além disso,
a Triagem Fonoaudiolégica para todos os alunos pode ser realizada
por procura espontinea ou a partir de encaminhamento da unidade
escolar e demais profissionais da drea da saude, sem restri¢do de idade
ou queixa.

Acoes voltadas aos pais:

A atuagdo com os pais se dd por meio de: (1) A¢des coletivas que
ocorrem a partir de convite para todas as familias, para discutir assun-
tos gerais relacionados a promogio / prevengio e/ou necessidades es-
pecificas de cada unidade educacional, ou temas sugeridos pelos pais;
e (2) Grupos de Risco que sdo organizados para grupos menores de
pais, para orientagdo de temas especificos, relacionados a dificuldades
/ risco de cada grupo (por exemplo: gagueira, hdbitos bucais viciosos,
atraso no desenvolvimento, letramento, entre outros).

O atendimento integral as necessidades da comunidade escolar
prevé a participagdo de outras categorias profissionais, tanto para as
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acoes de promogio de satide como para encaminhamentos, orienta-
¢oes, diagndsticos e tratamentos. A retaguarda para a Saude Escolar
conta com atuagio de Fonoaudidlogos dos setores de diagnéstico e
atendimento terapéutico da atengio especializada; Médicos (clinico
geral, pediatra, neurologista, oftalmologista, otorrinolaringologista);
Equipe de Vigilancia Epidemioldgica; Equipe de Enfermagem; Psi-
cSlogos; Cirurgides Dentistas; Assistentes Sociais; Nutricionistas; Fi-
sioterapeutas ou outros recursos quando necessirio.

A possibilidade de participagio de diferentes categorias profissio-
nais, constituindo equipes multiprofissionais, interdisciplinares e inter-
setoriais exige planejamento e organizagdo de agdes articuladas entre a
saide e a educagdo. Considerando o potencial que as escolas possuem de
contribuir para o desenvolvimento de cidaddos mais saudaveis, as dife-
rentes especialidades da drea da saide e educagio devem partilhar tempo,
energia e recursos financeiros, potencializando-os.
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Percurso de construcdo de uma Pratica de
Fonoaudiologia Educacional em
Rede Municipal de Ensino

Silvia Guarinello Cariola, Simone Aparecida Concei¢do Favaretto, Andrea
Mariz de Medeiros Girardi, Renata Cristina Bernardi Gramani, Marcia
Azevedo de Sousa Matumoto, Elaine Cristina Paixdo, Denise Pereira Silva,

Heidi Mara De Mare.

Este relato tem por objetivo historicizar o processo de inser¢do
da Fonoaudiologia Educacional, a partir da década de 1990, em uma
secretaria de Educa¢io de um municipio da grande Sao Paulo, resga-
tando processos de aproximagdo da Fonoaudiologia com a Educagio,
a constru¢io da equipe de trabalho dos fonoaudiélogos da Rede Mu-
nicipal de Educagio e as possibilidades de priticas que foram desen-
volvidas para dar suporte 4 Rede.

Ao falarmos em resgate histérico e processual, temos que con-
siderar que os principios de trabalho foram embasados e construidos
a partir das propostas de Educagio Publica do pais e do municipio de
atuagio. Essa rede municipal de ensino teve inicio em 1950, no campo
da Educagio Especial, especificamente com uma classe para munici-
pes com surdez, cuja oferta foi expandida por volta de 1970. Em 1960,
a Educagio infantil passou a fazer parte da rede municipal e em 1998
o Ensino Fundamental.

Atualmente a Rede é composta por 169 escolas de Educagio
Bisica (que atendem a faixa etdria de 0 a 3 anos, 4 ¢ 5 anos e 6 a
10 anos), 8 escolas de Educagio profissional, 6 unidades de comple-
mentagio educacional e 31 entidades educacionais conveniadas (que
ofertam a Educa¢io Bisica na faixa etdria de 0 a 3 anos)?, totalizando
aproximadamente 100.000 alunos atendidos’.

Nessa organizagido da Secretaria de Educagio, o fonoaudiélogo
compds, primeiramente, o quadro de profissionais da escola especial
para alunos com surdez e deficiéncia intelectual na década de 1970.
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S6 em 1992, por meio de concurso publico, foi contratada a primeira
tonoaudidloga para atuar no ensino comum, compondo o quadro do
Servico de Orientagdo Técnica (SOT) que era constituido também
por orientadores pedagdgicos e psicélogos®. Em 1998, iniciou-se a
municipaliza¢do do Ensino Fundamental e, consequentemente, houve
a necessidade de formar um quadro multidisciplinar para esse seg-
mento, o que novamente gerou a amplia¢io do quadro de funciondrios
contratados, entre eles, fonoaudiélogos.

A divisao dos segmentos de ensino, em Educagio Especial, In-
fantil e Fundamental, tracou atuagbes e insercoes diferentes dos fo-
noaudiblogos dentro da Secretaria de Educagio, correspondentes aos
paradigmas educacionais da época, as especificidades de cada segmen-
to e as diretrizes discutidas nos préprios cursos de graduagio em Fo-
noaudiologia.

As fonoaudidlogas das escolas para alunos com deficiéncia inte-
lectual e surdos trabalhavam dentro das unidades escolares, em equipe
multidisciplinar que objetiva o trabalho de orientagio aos professores
e pais e a agdo educacional e clinica/terapéutica com os alunos®.

As primeiras fonoaudiélogas contratadas para o ensino comum,
especificamente na Educac¢io Infantil, também atuaram em equipe
multidisciplinar com psicélogos e orientadores pedagégicos. Esse ser-
vi¢o tinha por objetivo dar suporte as politicas puiblicas de Educa-
¢do do municipio, a formagdo continuada dos educadores e realizar
acompanhamento as unidades escolares, dentro de suas necessidades
e peculiaridades.

A expectativa da Secretaria de Educagio (SE) com relagio ao
trabalho do fonoaudiélogo no ensino comum era de atendimento a
demanda de discussdo sobre encaminhamentos de alunos para irea
da saide e uma agdo formativa e complementar no que se refere ao
curriculo e as praticas e intervenc¢des educacionais. Lembramos que
o paradigma vigente nesta época era o de servi¢os’, no qual se pen-
sava, em um padrio de normalidade de sujeito. Assim, a escola co-
mum organizava-se para ensinar somente os alunos ditos “normais”.
Os alunos com deficiéncia eram encaminhados para escolas especiais
ou classes especiais dentro das escolas comuns. A concepgio de escola
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era elitista, ndo obrigatéria, e a exigéncia era que a crianga conseguisse
acompanhar o plano de ensino de sua turma.

Para a primeira expectativa da SE a formagio académica do fo-
noaudiélogo embasava a agdo como o profissional que avalia e detecta
precocemente desvios e os corrige, de forma a reeduci-los e “norma-
lizar” os padrdes do sujeito®”#?. Contudo, aprender a ser formador
do professor, ator principal nas relagdes de aprendizagem vivenciadas
pelas criangas-alunos no ambiente escolar, foi algo construido na dis-
cussdo com as pedagogas da equipe e no processo de constituigdo do
grupo de orientagio técnica responsavel pela formacio continuada da
Rede. Para isso, a graduagio deu pouco alicerce e os subsidios teéricos
para atuagdo na drea educacional eram escassos.

Era, portanto, necessirio ressignificar nosso campo de agio,
considerando a escola como lugar primordial de constitui¢io de sujei-
to, primeiro lugar social de acesso das criangas ao conhecimento, com
foco na constitui¢do de autonomia, no desenvolvimento de linguagem
e aprendizagem de procedimentos.

A primeira experiéncia foi na discussdo e formulag¢do do curri-
culo municipal de Educagio Infantil, na qual a equipe multidisciplinar
foi responsivel pela sua organizagio, problematizagio e divulgagdo na
Rede, por meio da formagio continuada, focando na sua implemen-
tacdo. O desafio estava langado e um novo papel se delineava dire-
cionando para um foco mais coletivo, no qual o olhar para as especi-
ficidades era uma das etapas da grande tarefa que se tinha: auxiliar a
estruturar propostas que trabalhassem os contetidos do curriculo de
forma significativa e prazerosa, de modo a tornar a aprendizagem o
foco € o ensino o meio.

Assim, o foco de atuagio da Equipe de Orienta¢do Técnica
(EOT) junto ao ensino comum (na Educagio Infantil e posterior-
mente no Ensino Fundamental) era contribuir com a SE na andlise
das necessidades da Rede, atuar em cardter formativo com diferentes
publicos, bem como acompanhar e orientar as unidades escolares, no
que se refere a elaboragio e execugdo de cada um de seus projetos po-
liticos pedagégicos. O fonoaudidlogo, neste lugar, ora contribuia com
seu saber na macropolitica de Educagio, ora com o microcosmo das
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unidades escolares, por meio da atuagio na “equipe referéncia” que
se constituia por um pedagogo, um psicélogo e um fonoaudidlogo,
responsiveis por um determinado nimero de escolas com a fungio de
assessord-las em suas necessidades especificas.

Resumindo, a atuagdo no ensino comum comegou com uma
proposta de triagem dos alunos, pratica que era fruto da nossa forma-
¢do académica, a fim de fazer o levantamento dos desvios e, a partir
disso, encaminhamento precoce para “corre¢io”. Associaram-se a isso
acoes formativas, em parceria com os orientadores pedagégicos, para
professores e equipes de gestdo (diretores, vice-diretores e coordena-
dores pedagdgicos), para a implementagido do curriculo da Educagio
Infantil da Rede. Seus contetidos eram voltados para os instrumen-
tos metodolégicos dos educadores (registro, observagio entre outros)
e conteddos relacionados ao desenvolvimento infantil e ao papel do
educador. Dentro da equipe multidisciplinar, outro foco era a discus-
sdo das propostas pedagégicas de Lingua Portuguesa (comunicagio e
linguagem) e do brincar.

Entendeu-se, desde o inicio, que a nossa a¢do dentro da SE nio
era clinica/terapéutica, mas institucional, tendo como contribui¢io o
auxilio ao refinamento e incremento do ensino, para que tivesse maior
qualidade e significagdo, no qual os conhecimentos sobre aquisigdo e
desenvolvimento de linguagem nos interligaram fortemente as pro-
postas educacionais”!2.

O detalhamento da queixa do professor sobre o aluno possibili-
tou a discussio acerca de procedimentos sobre sua agio, propiciou sis-
tematiza¢ao de dados institucionais da Rede e por escola, desencadeou
acoes formativas mais amplas e desfocadas do “desvio” dos alunos. Tal
sistematizagdo, e consequente andlise, foi a chave para a leitura insti-
tucional, discussdo e defini¢do de diretrizes coletivas para a atuagdo do
fonoaudidlogo educacional na Rede.

Uma das questdes recorrentes trazidas pelos professores, na-
quela época e ainda hoje, era o pedido de confirmagio dos seus ob-
servaveis sobre o aluno quanto as necessidades de atendimentos nos
servicos de Satude. Alguns deles tinham dificuldades em perceber e
sustentar seu papel na aprendizagem escolar dos alunos que apresen-
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tavam questdes de aprendizagem e/ou deficiéncia. Por outro lado, era
também frequente a solicitagdo de orientagdes sobre formas de com-
preender e auxiliar o aluno na sua necessidade e possiveis correlagdes
com o aprendizado escolar. A amplitude dessa atuagio, tanto juntos
as unidades escolares quanto no trabalho de anilise e organizagio de
diretrizes para a Rede, gerou um desnivelamento entre a quantidade
de profissionais e a demanda de trabalho.

As agdes formativas foram substituindo as triagens, sendo a ob-
servagdo em sala e/ou contexto escolar a base para o fortalecimento e
expansdo do papel do fonoaudiélogo como formador, ampliando sua
agdo ao mesmo tempo em que foi construindo corresponsabilidade
da escola e do professor na sua a¢do com o aluno. Neste sentido, o
desenvolvimento de temas mais voltados ao contexto educacional es-
tendeu-se e o discurso fonoaudioldgico foi se adequando a linguagem
pedagdgica, como por exemplo, a discussdo da rotina escolar e da or-
ganizagdo do trabalho didético.

Em termos administrativos, o Estatuto Municipal do Magisté-
rio?, que orientava as agdes do fonoaudiélogo nessa Rede, apontava
como atribui¢ées do cargo, tanto agdes voltadas as dificuldades dos
alunos quanto para uma atua¢do mais ampla e abrangente no que se
refere a participagdo no projeto educacional das escolas e nas politicas
publicas de Educagio da Rede Municipal de Ensino. Havia um pla-
no de trabalho elaborado pela equipe multidisciplinar que norteava a
a¢do de todos os profissionais, o qual, por sua vez, devia ser baseado na
avaliagdo das necessidades de cada escola. O publico alvo poderia ser
o aluno, sua familia, o professor, a equipe de gestdo da escola e, ainda,
a prépria Secretaria de Educagio™.

Em 1998 toma for¢a a discussdo, de forma abrangente, acerca
da implanta¢io de uma politica inclusiva que atenda as especificidades
dos alunos, as necessidades dos professores e as adaptagdes no contex-
to escolar, resultando em ag¢des conjuntas entre a Educagio Especial
e ensino comum, que até entdo eram segmentos separados. A entrada
de alguns alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
comum ji ocorria, mas estava vinculada a concepgio de servigos® e
a0 objetivo de socializagdo e convivio social e/ou insergdo de alunos

95



com deficiéncia ja “preparados” para frequentar as escolas comuns e
conviver com alunos “normais”. E neste ano que a Rede comega a
assumir um posicionamento politico-administrativo mais favorecedor
da inclusio, buscando a superagio do paradigma de servigo para o de
suporte’, discutindo com as equipes escolares o direito de todos ao
acesso, permanéncia e aprendizagem com qualidade na escola comum.

Neste sentido, a discussio do processo de identificagdo das ne-
cessidades educacionais especiais'®?’, tal qual preconizado na Decla-
racdo de Salamanca'®, acaba acontecendo, paralelamente, no ensino
comum e na Educagio especial, provocando a participagio da escola
comum, ou seja, do professor, da equipe gestora e da EOT- referéncia.

O processo de transformagio para um sistema educacional in-
clusivo, que garantisse o direito das pessoas com deficiéncia frequentar
e aprender com qualidade na escola comum foi, e ainda ¢, tio com-
plexo, que demandou miltiplos olhares e processos formativos. Ele
também foi responsavel pela construg¢do de uma maior articulagio e
aproximagio entre o papel dos fonoaudiélogos da SE, uma vez que
todos tornam-se responséveis pelo suporte ao poder publico para que
este pudesse cumprir com seu papel social junto ao ensino comum e
buscando a desconstrugio da escola/classe especial.

Na Educagio especial o fonoaudiélogo estava vinculado a uma
unidade escolar e compunha, em equipe multidisciplinar, a equipe de
orientagdo técnica. Além disso, participava de servicos de avaliagio
especifica que realizava a identificagdo das caracteristicas individuais
do aluno avaliado, dos servigos e modalidades que melhor atendessem
suas necessidades (escola comum, especial ou de bolsa), assim como
orientava procedimentos para o plano educacional, atuagio funda-
mentada teoricamente na Psicologia, Psicopedagogia, Linguistica e a
Pedagogia®.

Com a discussao do sistema de ensino inclusivo, a atuagio do
tonoaudidlogo na Educagio Especial foi se modificando, de um ca-
rater clinico/terapéutico para uma vertente mais educacional e for-
mativa, caracterizada pelo acompanhamento do trabalho pedagégico
planejado e executado com cada aluno e para cada grupo/classe da
escola especial ou da classe especial/integrada em prédios da escola
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comum. Passou-se, assim, a ter uma a¢do mais préxima entre os fo-
noaudiélogos que estavam na escola especial e no ensino comum. No
entanto, ainda estavam ligados a diferentes segmentos, ndo havendo a
transversalizagdo da Educagio Especial no ensino comum.

Esse processo influenciou também a Rede que reformulou pro-
gressivamente o papel da escola especial e comum. De um lado e de
outro, houve uma crescente discussio sobre direitos individuais, qua-
lidade de ensino e papel da escola como agente transformador da so-
ciedade.

Outro desafio institucional relacionado a reformula¢io da Edu-
cagio especial foi a destituicdo da classe especial dentro da escola co-
mum, a¢do que teve papel fundamental do fonoaudiélogo, uma vez
que as questdes de comunicagdo e linguagem se colocavam intensa-
mente neste processo de reinsercio e inser¢io’’.

Essa mudanca de perspectiva culminou também com o fecha-
mento do servico de avalia¢io especifica e a transferéncia do gerencia-
mento das classes especiais e salas de recursos da Educagio Especial
para o ensino comum (Educagio Infantil e Ensino Fundamental) e,
com ela, a responsabilidade pela formagio e acompanhamento dos
professores que atuavam nestes servigos®>*?2, Esse contexto educacio-
nal gerou uma discussdo interna importante entre o grupo de fonoau-
didlogos da Educagio Bésica, no que se refere a reformulagao das suas
atribui¢bes profissionais, a medida que a Educagio Especial deixou de
ser uma modalidade de ensino e passou a ser um servigo que transver-
saliza o ensino comum, tendo como consequéncia também a reorgani-
zagdo dos cargos, lotando todos os fonoaudidlogos no ensino comum,
conforme foram sendo reformuladas e extintas as escolas especiais.

Outra etapa de agdo para a implantagdo de um sistema edu-
cacional inclusivo e de melhor qualidade de ensino foi desenvolvido
junto & Educagio Infantil e Ensino Fundamental, no qual toda EOT,
incluindo o fonoaudidlogo, contribuiu para as novas propostas curri-
culares da Rede®.

Frente ao novo contexto do sistema de ensino e a possibilidade
de reformula¢io administrativa das atribui¢ées do fonoaudiélogo na
SE, valorizou-se o fonoaudiélogo como formador, parceiro que pau-
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ta sua a¢do na andlise da demanda e identificacdo das necessidades
formativas das escolas, seja ela feita de modo individual (por unidade
escolar) ou coletiva (da rede de ensino). Parceria implica em ter com-
peténcia para um olhar distanciado e critico sobre a realidade escolar e
ser corresponsdvel na busca de solugdes para superar dificuldades en-
frentadas pela equipe escolar?*. Dessa forma, a equipe de fonoaudiélo-
gos da SE redefiniu suas atribui¢des de atuagio tanto com as deman-
das provenientes das escolas quanto aquelas definidas pela Secretaria
de Educagio, voltando-se ora para uma atuagio mais individualizada
em cada unidade escolar ora para a anilise e proposi¢do de politicas
publicas para o municipio #*%%? a partir de agdes voltadas a formagio
e assessoria ao processo educacional. A grande diferenciagio de atri-
buigio foi a consolidagio do papel de formador e assessor, com foco
mais institucional, minimizando o olhar sobre o desvio e valorizando
as singularidades do processo de aprendizagem.

A qualificagio da agdo educativa e/ou o atendimento a diversi-
dade provocou maior proximidade entre o trabalho do fonoaudiélogo
e o do professor do ensino comum de forma mais sistemdtica e espe-
cifica, gerando propostas de grupos de discussdo sobre comunicag¢io
e linguagem e comunicagio alternativa, na busca de apoio e suporte
a alunos matriculados no ensino comum, advindos ou nio de escolas
e/ou classes especiais, e aprimoramento da pratica pedagégica nestes
grupos/classe, nos anos subsequentes®**-°,

A pritica de atua¢do do fonoaudiélogo da SE foi se adequando
com objetivo de atender dois principios: ajustar a observagio do pro-
tessor a possibilidade do aluno, considerando sua faixa etdria, e aprimo-
rar o curriculo proposto para todos os alunos®**-*2 Essa organizag¢io
teve como base uma visio ampla do sistema de Educagdo Municipal, a
participagdo na andlise das necessidades estruturais, humanas, de ensi-
no-aprendizagem e formativas da Rede, bem como na proposicao de
mudangas e adequagdes, resultando em uma mudanga de paradigma na
atuacio da Fonoaudiologia Educacional’, que tem, como pressupostos,
a compreensio da linguagem como constitutiva dos sujeitos em seu ca-
rater social e cultural e, principalmente, com o compromisso da Fonoau-
diologia com a melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem? 273333,
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A implantagio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no municipio, contou desde o inicio, com a participagdo das
fonoaudidlogas da SE, que colaboraram com a proposigio e organi-
zag¢do desse servico bem como com a formagio dos professores de
educagio especial***”3%% Em 2008, complementando as a¢des jd ini-
ciadas, a SE assinou o Compromisso “Ivdos pela Educacio e o Plano de
Agdes Articuladas (PAR)”, que propiciou ao municipio o recebimento
dos equipamentos para as salas de recursos multifuncionais e a for-
magio, em nivel de especializagdo, de professores sobre o atendimento
educacional especializado oferecida pelo Ministério de Educagio e
Cultura (MEC). Essa adesio, junto com as a¢des ja adotadas em nivel
municipal anteriormente, levou a grande reformula¢do dos servigos
ofertados pela Educagio especial.

Além das discussoes e reformulagées dos acompanhamentos e
servicos de Educagio especial, outras temdticas, vinculadas a discus-
sdo da inclusdo, com diferentes publicos-alvo (inspetores escolares, por
exemplo), ampliaram ainda mais a ag¢io formativa e de assessoria do
fonoaudidlogo do ensino comum em uma formagdo continuada sobre
o tema da inclusio para todos os professores e equipes gestoras da rede
de Ensino Fundamental e de Educag¢io Infantil.

Outros pontos surgiram como necessidades formativas: o ali-
nhamento conceitual entre deficiéncia e Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) e o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE), as atribui¢oes do professor
de AEE e o estudo de caso (conforme abordado pelo MEC em sua
formagido com os professores de AEE). As formagdes especificas aos
professores de AEE discutiram linguagem e comunicagio, recursos de
comunica¢io suplementar e alternativa e também tecnologia assisti-
va*’ com o objetivo de fornecer suporte educacional aos alunos publi-
co-alvo desse servigo (deficiéncia auditiva, visual, fisica e intelectual,
transtorno do espectro autista e/ou altas habilidades).

A atuagio do fonoaudidlogo da SE passou a ser assim totalmen-
te voltada para o ensino comum, determinada para todas as especifici-
dades e peculiaridades do publico que o frequenta, com deficiéncia ou
ndo, em agdes de assessoria, formagio e gerenciamento de diferentes
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alunos e contextos, de modo a construir o sistema de ensino inclusivo
e com qualidade de atendimento para todos.

Consideragoes Finais

A experiéncia dessa equipe de fonoaudiélogos, construida nessa
rede de ensino, delineou um principio importante para a Fonoaudio-
logia Educacional: ndo impor contetdos que, a priori, julga-se que
a escola deveria saber (Fonoaudiologia como foco), mas sim, atuar a
partir das necessidades reais (Escola como foco)***. Isso s6 foi possi-
vel pela conciliagdo das observagées do contexto escolar e do aluno em
relagdo a esse contexto, bem como atendendo as demandas previstas
pela SE. Para isso, foi necessdrio vinculo com a escola, conhecimen-
to da comunidade escolar e da sua especificidade, e andlise global de
modo que fundamentasse planos de agdo a curto, médio e longo prazo.
O trabalho no setor publico exige clareza de que se estd a servi¢o das
necessidades dos municipes, e ndo da gestio administrativa, o que im-
plica, muitas vezes, em indicar modificagbes no sistema.

Para a organizagio do trabalho do fonoaudiélogo na Educagio,
foram fundamentais as reunides coletivas com a equipe multidiscipli-
nar, reunides entre as fonoaudiélogas da SE além de assessoria externa
e estudo coletivo, embasando e fortalecendo, dessa forma, a Fonoau-
diologia, enquanto especialidade da Sadde, dentro da Educagio.

Observa-se que a histéria da Fonoaudiologia, neste municipio,
acompanha a histéria recente da profissio no Brasil. Num curto es-
paco de tempo, houve muitas modificagbes, mas ainda muito hé de se
percorrer, pois falar de Fonoaudiologia Educacional no Brasil ¢ falar
de Educagio no Brasil. Vemos, entio, o grau de responsabilidade que
temos. Para isso, ainda é necessirio muito estudo coletivo entre os
profissionais da drea e com outras dreas.

O redimensionamento das triagens feitas inicialmente para a
avaliacdo e observagdo do aluno e de suas especialidades gerou uma
mudanga de perspectiva de trabalho, que ndo negligencia a detec¢do
precoce, mas foca na queixa escolar. A partir da queixa da escola, so-
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licitando a discussdo sobre o aluno, busca-se olhar toda a dinimica
envolvida® e auxiliar na reflexdo sobre o diagnéstico pedagégico em
detrimento do diagnéstico clinico e o aprisionamento que ele pode
causar'®!’.

Mesmo com todo esse processo de trabalho, ainda depara-se
com questdes relacionadas ao binémio normal-patolégico e as singu-
laridades das diferentes produgdes infantis, que ainda sdo frequente-
mente reduzidas ao funcionamento organico*. Isso aparece fortemen-
te em algumas escolas que buscam se isentar da responsabilidade pela
aprendizagem do aluno, ficando para a crianga-aluno uma rotulagio
com possivel estigmatizagio, o que pode interferir na autoestima, au-
toconceito e na autoimagem’®. Da mesma maneira, os professores, ao
se depararem com diagnésticos clinicos, ainda apresentam resisténcias
e sentimentos de impoténcia e incompeténcia. A parceria fonoaudi-
6logo-educador na elaboragio do diagnéstico educacional tem favo-
recido o fortalecimento dos pontos de observa¢io importantes para
cada situagdo e o ajuste na definigdo da melhor a¢do educativa. Essa
a¢do contribui com a materializa¢io da fungio social do sistema edu-
cacional municipal: garantir o direito de aprender a todos os alunos da
Educagio Bisica.

Assim, grande parte do trabalho atual do fonoaudiélogo educa-
cional nesta Rede decorre da queixa escolar'®!’-*. Qutra parte é cons-
truida a partir das necessidades levantadas e observadas na Rede pela
EQOT?, para a busca das indicagbes, com diretrizes comuns e claras,
principios norteadores de trabalho em Educagio®. A partir das refle-
x0es de algumas pesquisadoras”®*3* e das situacdes vivenciadas, bus-
ca-se nio patologizar as questdes da Educagio.

Sempre surgem novos desafios e questdes a serem respondidas
e solucionadas. Isto fortificou e fortalece o papel do fonoaudidlogo da
Rede, que foi sempre de construgido conjunta na escola, ndo sobre ou
para ela®. Dessa forma, novos principios e agdes, andlises e reestrutu-
ra¢do de respostas as demandas, geram novas agdes formativas poden-
do atingir diferentes publicos-alvo, contextos e temas, pedagégicos ou
mais especificos de drea, mas que buscam construir reflexdo e respostas
educacionais para as problematicas levantadas.
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Como detalhamento das agdes jd discutidas podemos exemplificar:
- gerenciamento do contexto alimentar, na presen¢a ou nio de

alunos com questdes especificas, com adequagio de procedimentos e
carddpios®*;

- construcdo de uma escola que considere as singularidades do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos no que se refere a comu-
nica¢io, linguagem, organizagio da Lingua Portuguesa, oral e escrita,
por meios alternativos e/ou suplementares®*>4;

- discussdo das propostas educacionais e do processo ensino/
aprendizagem™;

- saude vocal dos educadores e dos alunos, considerando os as-
pectos ambientais e individuais, assim como a proposta educacional;

- saude auditiva no ambiente escolar, considerando suas necessi-
dades e possibilidades de solugdes;

- adequagio dos ambientes fisicos das escolas, tornando-os aces-
siveis, seguros e sauddveis, no que se refere aos aspectos fonoaudiold-
gicos (voz, audigio, linguagem e comunicagio);

- fortalecimento do ensino e da pratica da Lingua, de maneira a
valorizar a cultura - textos da tradi¢do, espagos da interlocugio e suas
varia¢des — suas contribui¢ées para a aprendizagem e para a constitui-
¢do individual dos alunos®;

- indicagdo, orientagio e acompanhamento do uso de tecnolo-
gias para favorecer a comunicagio e a aprendizagem;

- garantia da circulagio da LIBRAS nas escolas®?, com ampliagio
do olhar sobre a surdez e a LIBRAS, minimizando a desvantagem™.

Vivemos um tempo de consolidagdo da mudanga paradigmatica
na Educagio e, portanto, do papel do fonoaudiélogo educacional. A
Educagio Puablica tem um papel de destaque quando se trata de pensar
e fazer a sociedade que queremos. Ha que se pensar que sujeitos serdo
criados numa pritica de linguagem, descrevendo-a, mensurando-a e/
ou sistematizando-a. Pensar a linguagem numa perspectiva ideoldgica
e histérica ¢ atuar pela emancipagio de todos.

A escolarizagio de cada crianga brasileira d4 a dimensdo do
cidadio que se estd formando. Sendo a linguagem, objeto da Fono-
audiologia, estruturante do sujeito e facilitador da circulagdo social,
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entende-se que a agdo profissional na amplitude que ela é concebida e
dividida aqui pode alcangar, a0 mesmo tempo, o aluno bem como os
demais atores do cendrio escolar e a sociedade atual e futura. Essa ¢
uma luta da Educagio! Um objetivo da Fonoaudiologia Educacional!
Vamos enfrenti-lo? Nés ji comegamos e esperamos ter contribuido
ao relatar esta experiéncia, ndo como um processo finito e Gnico, mas
como uma possibilidade, uma fase de grande metamorfose que envol-
ve 0 nosso ser e atuar em Educagio.
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A interface entre fonoaudiologia e educacao
inclusiva: implicacoes na formacao e
profissionalizacao do fonoaudidlogo

Claudia Regina Mosca Giroto
Introdug¢ao

E inegével o avanco cientifico no campo da fonoaudiologia, nos
ultimos anos. Particularmente, tem sido observada uma maior inser-
¢do da atuagio fonoaudioldgica em diferentes contextos educacionais.
Essa condi¢do tem evidenciado a urgéncia de sistematizagio de um
conjunto de diretrizes e conhecimentos, com vistas a nortear a com-
posi¢do de conteddos curriculares que devem figurar nas propostas
de formagio inicial e continuada, bem como orientar a formag¢io em
servico do fonoaudiblogo que se dedica, mais diretamente, a essa area
de atuagao®23456),

Concomitantemente, o sistema educacional tem passado por
mudangas, sob o paradigma da inclusdo, que culminaram na im-
plantagdo da proposta de educagio inclusiva instituida pelas atuais
politicas educacionais vigentes”*?. Semelhantemente, politicas pu-
blicas em saide tém sido fortemente fundamentadas no principio
da intersetorialidade e nos paradigmas da promogio da satde e da
inclusdot?.

Observa-se, portanto, uma gradual, mas crescente, transforma-
¢do do cendrio nacional, sob influéncia de politicas mundiais, com vis-
tas & articulagdo, por parte de diferentes setores da sociedade, de prin-
cipios, metas e estratégias que fortalecam a ideia de convivéncia na e
com a diversidade, em busca da redugdo das desigualdades sociais™V.
Compromisso esse estabelecido entre o governo brasileiro e 6rgos in-
ternacionais, cujas implicagdes politicas, econdmicas e ideolégicas nio
serdo alvo de anilise nesse texto>!3). Condicionadas a esse compro-
misso, dentre outras metas, encontram-se, por exemplo, a promogio
de melhor qualidade de vida e de educagio.
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Consequentemente, as relagdes estabelecidas entre esses diver-
sos setores, a exemplo da educagido e da saide, bem como entre as
priticas que até entdo subsidiavam a interface entre essas duas dreas,
também tém sido alvo de ressignificacao.

Frente a esse cendrio, o presente texto tem por objetivo apresen-
tar uma breve reflexdo acerca da interface entre a fonoaudiologia e a
educagio inclusiva e suas implica¢des na formagio e profissionaliza-
¢do do fonoaudidlogo para a atuagio na educagio.

Para tal, a reflexdo aqui pretendida abordara essa temdtica, mais
pontualmente, sob dois aspectos:

- a necessidade de compreensio dos conceitos de intersetoria-
lidade e inclusdo que fundamentam as atuais politicas vigentes que,
legalmente, respaldam essas transformagoes; e

- a necessidade de articula¢do entre as propostas de formagio
inicial e continuada, em consonincia com tal cendrio, como resultado
de parceria entre os érgios representativos da fonoaudiologia (seja no
exercicio da profissdo, seja no ambito académico-cientifico), a univer-
sidade e os profissionais que constituem essa categoria profissional.

Intersetorialidade e Inclusio: implicag¢des na relagio
entre fonoaudiologia e educagio inclusiva

A presente reflexdo se inicia sob a compreensio de que o con-
ceito de inclusio compreende um conjunto de principios e metas que
visam a constitui¢do de uma sociedade mais igualitiria e justa, que
respeite a dignidade de seus cidaddos e os direitos estabelecidos pelo
estado democrético™-Tal compreensdo encontra-se articulada a ideia
de promogio da satde como:

[...] estratégia de articulagdo transversal na qual se
confere visibilidade aos fatores que colocam a satde
da populagdo em risco e as diferengas entre necessi-
dades, territérios e culturas presentes em nosso Pais,
visando a criagdo de mecanismos que reduzam as si-
tuagdes de vulnerabilidade, defendam radicalmente
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a equidade e incorporem a participagio e o controle
sociais na gestdo das politicas ptblicas.®”

Sob tais premissas, esses conceitos, embora distintos, guardam
relagdo entre si, na medida em que os principios e metas educacionais
e em saude, estabelecidos por meio da legislagio vigente” %10, tém
se constituido sob um idedrio em defesa da igualdade no acesso a di-
terentes oportunidades, nas diferentes instincias sociais, com vistas a
redugio das desigualdades e a garantia da equidade nas formas de aco-
lhimento, reconhecimento e enfrentamento das diferengas inerentes a
diversidade humana*>19),

Por sua vez, a intersetorialidade entre satde e educagio, funda-
mentada no paradigma de promogio da saude, ¢ entendida, nesse con-
texto, como a possibilidade de promogio e articulagdo de praticas que
favorecam o entendimento mais amplo dos determinantes sécio-his-
téricos, econdmicos, politicos e ideoldgicos que permeiam o contexto
escolar. Nessa dire¢do, devem ser valorizadas medidas que resultem no
empoderamento de todos os envolvidos: profissionais da saide e da
educagio; publico escolar; familia; e comunidade, para a resolugio, de
forma emancipatéria e consciente, das questdes presentes nesse cena-
rio, que se relacionam com essas duas dreas de conhecimento.

Nessa perspectiva, a intersetorialidade entre saide e educagio,
sob essa articulagdo entre os paradigmas da inclusio e da promogio da
saude, se constitui como pilar fundamental para o processo de trans-
formagao/superagio de concepcdes e agdes consideradas restritivas
que, ao longo do tempo, deflagraram equivocos que resultaram em
maior exclusdo educacional e social. Ainda, tem merecido destaque
consideravel tanto na legisla¢do atual, por meio das orientagGes e agoes
disseminadas nos dmbitos federal, estadual e municipal, quanto nas
propostas de cariter internacional, que tem influenciado o cendrio na-
cional1213),

Sob o ponto de vista de que a satde “[...] é o resultado dos
modos de organizagio da produgio, do trabalho e da sociedade em
determinado contexto histérico”™” e a educagio, resguardadas suas
especificidades, também pode ser assim compreendida, a defesa pela
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intersetorialidade implica “[...] na troca e na construgio coletiva de
saberes, linguagens e praticas entre os diversos setores envolvidos |...]
em produzir solugdes inovadoras quanto a melhoria da qualidade de
vida”(9,

Dessa articulagdo deve resultar a instaura¢io de um processo
colaborativo', no qual as questdes do micro contexto possam ser ana-
lisadas & luz do macro contexto, ou seja, no qual questdes mais pontu-
ais precisam ser compreendidas vinculadas 4 multiplicidade de fatores
que permeiam todos os aspectos salutares para a garantia de qualidade

de vida no cendrio educacional e social, de maneira que:

Tal processo propicia a cada setor a ampliagdo de
sua capacidade de analisar e transformar seu modo
de operar a partir do convivio com a perspectiva dos
outros setores, abrindo caminho para que os esforcos
de todos sejam mais efetivos e eficazes.(?

Se “[...] o processo de transformagio da sociedade é também o
processo de transformagio da saude]”"?, pode-se dizer que a fonoau-
diologia, como uma drea cujas agdes se vinculam, mais diretamente,
com a satide, também tem passado por importantes transformagdes
que abrangem desde sua prépria ressignificagio como campo de co-
nhecimento, até a redescoberta de seu papel social, frente a idéia de
sociedade aberta a convivéncia na e com a diversidade.

Cabe destacar que, a articula¢do intersetorial entre saide e
educagio tem sido mais amplamente defendida nas politicas nacio-
nais em saude, do que nas que se referem a educagio ou, mais di-
retamente, 4 educagdo inclusiva, uma vez que a intersetorialidade
entre essas dreas é mencionada muito timidamente em documentos

recentes” %9

1. Por processo colaborativo entende-se o processo democritico e dialégico
do qual resultam priticas elaboradas, definidas e sistematizadas em conjunto,
tanto por profissionais da saide quanto da educagio, atreladas a realidade
educacional e, portanto, aos aspectos sécio-histéricos, politicos e ideolégicos
que configuram tal realidade, ainda que particularizem determinado aspecto
ou situa¢io®.

114



Uma possivel causa para essa situagio decorre, provavelmente,
do préprio histérico da relagdo entre sadde e educagio, tradicional-
mente calcada na dicotomia satide-doenca e submetida a processos de
normificagdo, a exemplo da medicaliza¢do de aspectos inerentes aos
processos de aprendizagem ou da pedagogizagio, que leva a neutrali-
zagdo de diferencas individuais expressivas?”. Uma vez que a propos-
ta de educagio inclusiva remete a considera¢do dos multiplos fatores
envolvidos no processo de escolarizagio, tal proposta refuta a ideia de
que a saude, por si s6, seja responsavel pelos condicionantes e/ou de-
terminantes desse processo.

Outro fator relevante que pode estar relacionado a tal situagio se
refere a subjetivagdo do discurso médico pela educagio, que sustentou, por
muito tempo, a hierarquizagio de papéis no cendrio educacional. Mais
recentemente, a parceria entre profissionais dessas dreas, no ambito edu-
cacional, tem se configurado sobre pressupostos teérico-metodolégicos
que prevéem agdes colaborativas, o que, sem divida, tem contribuido para
a ressiginificacio dessa hierarquizagio de papeis. Porém, nem sempre tal
relagdo se deu dessa forma e, ainda hoje, persistem exemplos de atuagoes
equivocadas, restritas a agbes prescritivas, informativas e impositivas.

O fato de a intersetorialidade entre essas dreas nao figurar mais as-
sertivamente nos documentos educacionais atuais, que representam, mais
concretamente, as transformagdes propostas para a educagio, no cendrio
nacional, pode ser considerado como um sério alerta que deve mobilizar
o questionamento, principalmente por parte dos profissionais da saide,
acerca da concepgio que a educagio tem sobre sua atuagio nesse contexto.

Cabe responder, de forma geral, a esse questionamento com a
ideia de que “[...] serd muito mais proveitoso se buscarmos as origens
da rejeicdo e pudermos remover esta barreira, usando-se, dentre outros
mecanismos, as relagdes dialégicas, exercitando a escuta, em vez de
entrarmos com receitas prontas”?.

Assim como sio tecidas criticas acerca da subjetiva¢do do dis-
curso médico pela educagio e pela Fonoaudiologia, esta deve se preca-
ver a respeito da subjetivagdo de um discurso sobre inclusio e educa-
¢do inclusiva sem a devida dimensdo da amplitude que esses conceitos
assumem no contexto mundial e nacional.
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Quando se remete 4 ideia de inclusdo, quase que automatica-
mente se pensa no pablico-alvo da educagio especial. Entretanto, tal
paradigma, embora tenha se fortalecido também pelo préprio histé-
rico negativo de como a sociedade, mundialmente, tem enfrentado as
diferencas, incluindo aqui aquelas apresentadas por esse piblico, além
das implicagdes politicas, economicas e ideolégicas que corroboraram
para sua disseminagdo em cardter mundial, precisa ser compreendido
de uma maneira mais ampla:

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta
numa filosofia que reconhece e valoriza a diversi-
dade, como caracteristica inerente a constituicdo de
qualquer sociedade. Partindo desse principio e tendo
como horizonte o cendrio ético dos Direitos Huma-
nos, sinaliza a necessidade de se garantir o acesso e a
participagdo de todos, a todas as oportunidades, inde-
pendentemente das peculiaridades de cada individuo

e/ou grupo social.!®

Nessa mesma direcio, se faz necessiria a distingdo entre os con-
ceitos de educagio inclusiva, que se refere “[...] a um objetivo politico
a ser alcangado”™” e de inclusdo escolar, que caracteriza “[...] uma pro-
posicio politica em agio, de incorporagio de alunos que tradicional-
mente tem sido excluidos da escola”?.

A respeito da ideia de diversidade, incorporada nas atuais poli-

ticas publicas, ressalta-se que:

[...] Evidentemente, existe uma distincia entre o dis-
curso da interculturalidade e as priticas que a realizam,
o que coloca também contraditérias relagdes entre
discursos e praticas educacionais em questdo, uma vez
que, tradicionalmente, a educag¢do tem se voltado ao
estabelecimento de um padrio cultural hegeménico. ¥

Embora a discussio sobre educagio inclusiva deva compreen-
der toda a diversidade de alunos matriculados no sistema educacional,
ainda tem sido compreendida por muitos como restrita a esse publico
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-alvo da educagio especial: alunos com deficiéncias’; e, mais recente-
mente, também aqueles com transtornos globais do desenvolvimento
(T'GDs) e altas habilidades/superdotagio”®?). Dessa maneira, ainda
¢ muito comum a confus@o entre educagio inclusiva e educagio es-
pecial. Esta ultima deve ser entendida como parte complementar e
transversal da primeira, disponivel, na condi¢do de suporte, em todos
os niveis de ensino, por meio de servigos e recursos destinados a esse
publico especifico.

Também tem sido alvo de divergéncias o objetivo geral da pro-
posta de educagdo inclusiva, na medida em que parte da sociedade
entende que a mesma representa a possibilidade de garantir a escola
apenas como espaco de sociabiliza¢do para aqueles historicamente ex-
cluidos da convivéncia com seus pares nesse contexto. Em oposigio,
tem mais fortemente prevalecido a ideia de que o objetivo precipuo da
educagio inclusiva é se constituir como condi¢io para o acesso ao cur-
riculo culturalmente veiculado na e pela escola, com vistas a educagio
de qualidade®:

Sob essa perspectiva, nao basta apenas incluir toda a diversidade
de alunos na escola, mas se faz necessdrio garantir respostas a todas as
demandas educacionais apresentada por tal diversidade, de forma que
possa se tornar emancipada para o exercicio da cidadania, por meio da
educagio.

A educagio inclusiva pode ser compreendida, entdo, como uma
proposta educacional que deve assegurar a garantia de condi¢oes efe-
tivas de aprendizagem a diversidade de alunos, por meio de repostas
educacionais as peculiaridades de cada um, durante o processo de es-
colariza¢io formal® 1V,

A partir dessa concepgio, a inclusdo escolar representa, mais
diretamente, o conjunto de a¢des que, na pritica, deve concretizar a
efetivacdo da proposta de educagio inclusiva no sistema educacio-
nal®, o que perpassa pela reorganizagio da escola. Porém, “[...] mu-
dar a estrutura da escola significa modifica¢des na sua dinidmica e na
postura daqueles que a organizam”@,

E importante lembrar que as politicas ptblicas, para serem efe-
tivamente reconhecidas como resultado de processo democritico, pre-
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cisam garantir, além do envolvimento dos 6rgios governamentais, a
participagdo da universidade e pesquisadores, dos profissionais ¢ da
comunidade na elaboragio e discussio coletiva sobre principios, metas
e estratégias que, necessariamente, atingem, de forma geral, a popu-
lagdo.

Essa garantia nem sempre tem ocorrido, e o fato de se cons-
tituirem em documentos legalmente reconhecidos nio significa, ne-
cessariamente, que as transformagdes propostas estejam, na pritica,
se efetivando, em razdo de distor¢des e equivocos que circundam tais
documentos e que, por ora, nio serdo tematizados.

E responsabilidade do fonoaudiclogo, entio, inserir-se nas dis-
cussoes acerca da prépria legitimidade dessas politicas, de forma a ndo
aderir, simplesmente, as agdes por elas estabelecidas sem, minimamen-
te, questiond-las e as compreender.

Por uma articulagao entre as propostas de formagio
inicial e continuada para a profissionaliza¢io do
fonoaudidlogo para atuagao na educacgao

De fato, muito se avangou, quando se toma como pardmetro as
primeiras praticas fonoaudiolégicas promovidas em escolas, por ocasido
da criagdo da Fonoaudiologia como 4rea de conhecimento, até o presen-
te momento™?. Porém, ainda se configura como necessaria a superagio
de priticas fonoaudiolégicas calcadas: no reprodutivismo acritico de
concepgoes e agdes reducionistas; na dicotomizagio entre normal/pato-
légico e satide/doenga; no modelo assistencialista de atengdo a satde; na
supervaloriza¢do de causas individuais para explicar o fracasso escolar;
no deslocamento de questdes pedagdgicas para o contexto clinico; e na
legitimagdo de rétulos e estereStipos equivocados™>17),

Essa superagio ¢ de fundamental importancia para a descons-
trugdo do modelo tradicional de atuagio do fonoaudiélogo na edu-
cagdo, bem como para a ressignificagio de seu papel no contexto
educacional inclusivo. Entretanto, tal ressignifica¢do sé ganhara legi-
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timidade quando apoiada em experiéncias cotidianas, fundamentadas
em conhecimentos constituidos sob vertentes teérico-metodolégicas
que privilegiam a multiplicidade de aspectos envolvidos tanto nas
condi¢bes de acesso a educagio de qualidade, quanto de permanéncia
estudantil®?”.

Sdo essas as condi¢des sob as quais podem ser instauradas as
bases para a transformagio da atuagio fonoaudioldgica, no contexto
educacional, que resulte, de fato, no reconhecimento da contribui¢io
dessa atuagio na promogdo da educagio de qualidade, independente-
mente das diferencas apresentadas pela diversidade de alunos.

Esse reconhecimento nio envolve apenas a necessidade de in-
vestimentos junto a esses profissionais na supera¢io da ideia de que
a atuagdo fonoaudioldgica se presta a legitimacdo de rétulos e reso-
lug¢do de questdes educacionais no contexto clinico, na busca por jus-
tificativas para o fracasso escolar. A questdo ¢ mais complexa: requer
a conscientizag¢do? coletiva para a transformagio da visdo do préprio
fonoaudidlogo sobre sua atuagio na educagio, que resulte num saber/
fazer em consonincia com a proposta de educagio inclusiva implan-
tada no sistema educacional nacional, assegurada pelo paradigma da
inclusdo. Em outras palavras, a mudanca de visdo e/ou de expectativas
acerca da atuagio fonoaudioldgica na educagio, por parte dos demais
profissionais que atuam nesse cendrio, sé se efetivard na medida em
que o fonoaudidlogo for capaz de demonstrar ser capaz de pensar a
educagio de forma mais ampla e de propor priticas que, embora par-
ticularizem determinado aspecto ou situago, se encontrem atreladas a
multiplicidade de aspectos que devem ser considerados numa anilise
coerente e consistente da realidade educacional.

Dessa forma, nenhuma pratica fonoaudiolégica por si s6, prin-
cipalmente aquelas direcionadas & uniformiza¢ao/normificagio de ha-

2. Conscientizagio ¢ aqui entendida como uma posigio ética e dialégica
compromissada com a articulagio entre teoria e prética e a realidade edu-
cacional que se apresenta, em suas multiplas dimensées. Portanto, requer o
didlogo democritico entre o fonoaudiélogo e os profissionais da educagio
para que essa articulagio se estabeleca, de forma a instaurar um movimento
dinimico e reflexivo que permita uma andlise continua que amplie, cada vez
mais, essa consciéncia®?-
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bitos e/ou condutas, resolverd as demandas educacionais que se apre-
sentam nesse contexto. Se a proposta de educacio inclusiva orienta
sobre a necessidade de considerar as singularidades da diversidade de
alunos presente no contexto educacional e de adogio de priticas que
respondam a essas singularidades, obviamente préticas homogeneiza-
doras, condicionadas a processos de normifica¢io, perdem o sentido
nesse contexto. Portanto, a menos que a atua¢do fonoaudiolégica na
educagio supere o cardter de homogeneizagio e normificagio, que por
muito tempo a caracterizou, e proponha préticas que estejam articula-
das com a proposta da educagio inclusiva, dificilmente tal reconheci-
mento e conscientiza¢do se materializario.

A instauragdo dessa conscientiza¢do remete, quase que direta-
mente, a reflexdo sobre a formagdo inicial e continuada do fonoaudi-
6logo, bem como as implicagbes dessa formagio em sua profissionali-
zagdo para atuagdo na perspectiva da educagio inclusiva.

Essa conscientizagdo impde, apenas para citar alguns, dentre
tantos outros aspectos:

* a compreensdo acerca da articulagdo entre as dimensdes in-
dividual/singular e coletiva;

* aarticulag¢do entre o micro e o macro contexto;

* o reconhecimento do outro (profissionais da educagio e di-
versidade de alunos) e de sua condi¢io de coautoria e/ou
protagonismo; o que impde a necessidade de didlogo com
0 outro;

* avalorizagdo da escuta e da participagdo da comunidade es-
colar nas praticas adotadas;

* o conhecimento e reconhecimento de paradigmas tedérico-
metodoldgicos que privilegiam anélises e agdes processuais,
em detrimento de praticas que resultam em andlises super-
ficiais, desfragmentadas e desarticuladas da realidade educa-
cional e social.

Sob tais premissas, o fonoaudiélogo, seja o generalista ou o
especialista, precisa se comprometer com essa transformagio, uma
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vez que serd co-responsabilizado pela maneira como a educagio
compreende a Fonoaudiologia e, particularmente, suas a¢bes vin-
culadas as questdes educacionais. Esse compromisso independe,
ainda, de seu vinculo empregaticio. Mesmo porque restringir a
reflexdo acerca da interface entre a fonoaudiologia e a educagio
inclusiva somente ao fonoaudiélogo que atua mais diretamente no
ambito da educagio, pode reduzir as possibilidades de atuagio des-
se profissional como gestor, na satide, de questdes que permeiam os
processos de letramento, de alfabetizagdo e de escolarizag¢do, bem
como pode comprometer sua compreensio acerca da multiplicida-
de de fatores envolvidos na produgio do fracasso escolar. Alem de
contribuir para a reduc¢io da interlocucio, dentro da prépria fo-
noaudiologia, acerca das possibilidades de intersetorialidade entre
essas dreas de conhecimento.

Desde sua formagio inicial, esse profissional precisa ter acesso
a oportunidades e contetiidos que o habilitem a pesquisar, desenvolver
e propor priticas articuladas com os principios da educagio inclusiva.
E fundamental conhecer, nesse contexto de formagio, as politicas pa-
blicas em saide e educagio, os documentos que orientam as priticas
educacionais no Brasil, a exemplo da Constitui¢io Federal®™, da Lei
de Diretrizes e Bases®, dos Parimetros Nacionais Curriculares®?,
da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Edu-
cagdo Inclusiva”), entre outros. Assim como é de suma importincia
que aprenda a pensar a educagdo como um campo de atuagio que se
estende para além do conhecimento sobre métodos de alfabetizagio
e critérios normatizadores de classificagio e da realiza¢do de triagens,
diagndésticos, encaminhamentos e a¢des meramente informativas.
Pensar a educagio para além dessa visdo simplista, fragmentada, sig-
nifica compreendé-la como direito que constitui o homem. Significa
pensar nas formas de organizagio social e familiar, em critérios de
inclusio e exclusdo, em determinantes socioecondémicos que geram
indices educacionais por vezes distorcidos, que também contribuem
para os equivocos acerca dos critérios de diagnésticos empregados por
profissionais da satide, apenas para citar alguns aspectos que configu-
ram a complexidade envolvida nesse conceito.
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Analogamente, a formagdo continuada, no d4mbito da pds-gra-
duagio, precisa assumir o compromisso de aprimorar sua competéncia
metodoldgica para a: proposi¢do de solugdes e alternativas vidveis de
atuagdo frente a diversidade de diferencas com as quais o fonoaudié-
logo ird se deparar nesse contexto e que se relacionam com sua drea de
atuagdo; e a concretizagdo de um perfil que carece ser reconhecido por
ele préprio e por seus pares.

Entretanto, nem todo fonoaudidlogo fard a opgao pela forma-
¢do continuada. Porém, em alguma medida e em algum momento se
deparard, no exercicio profissional, com a diversidade de clientela em
processo de escolarizagdo. A graduac¢do pode se constituir, portanto,
em ambiente propicio para a promogio da tdo almejada conscienti-
zagdo para a ressignifica¢ido da atuagio fonoaudioldgica na educagio.

Por sua vez, espera-se que as propostas de formagio continua-
da, no Ambito da pés-graduagio, estendam-se para além dos conhe-
cimentos tratados na graduacio. A pés-graduacio deve se resguardar
a possibilidade de produzir recursos humanos e conhecimentos que
promovam o crescimento cientifico dessa drea de atuagio, de forma
a impactar, continuamente, na formagdo bdasica do fonoaudiélogo.
O que estabelece um movimento dindmico de um processo de atu-
alizacio constante de informacdes. E esse movimento dinimico que
impulsionard o aprofundamento do questionamento sobre as bases
necessdrias para aprimorar sua profissionaliza¢do na atua¢do com as
questdes educacionais.

Essa reflexdo se faz necessiria, na medida em que as agdes sio,
na prética, sempre pautadas por um escopo teérico. Ainda que algum
profissional ndo seja capaz de qualificar e denominar sob qual escopo
tedrico atua, sua pratica estard sempre impregnada de ideias e agdes
que remetem a pressupostos teérico-metodolégicos, muitas vezes “ab-
sorvidos” de forma alienada, por meio da subjetivagio do discurso de
alguém ou de uma drea de conhecimento. Sob essa alienagio, se dis-
tancia das possibilidades de ressignifica¢do e transformacio necessa-
rias para o avanco de qualquer campo da ciéncia.

Constituir-se, portanto, num profissional critico-reflexivo, seja
generalista ou especialista, é praticamente condi¢do obrigatdria para a
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compreensio das intimeras questdes envolvidas na promogio da edu-
cagdo de qualidade. Sob essa condi¢io, qualquer andlise que enfatize
determinado aspecto de um micro contexto nao deve perder de vista
o cendrio mais amplo no qual se insere. Em outras palavras, ainda que
necessite se pautar em aspectos particulares de sua formagio ou mes-
mo em ag¢des de natureza individual, o fonoaudidlogo precisa enxergar
asi e a sua atuagdo como parte de um todo, de forma que seu papel na
educagio resgate também o papel social da fonoaudiologia.

Sendo assim, a educagdo nio pode ser compreendida como um
espago qualquer, em que um fonoaudiélogo com qualquer tipo de for-
magio pode atuar. Se ela (a educagio) passa a ser ressignificada sob o
status de campo de atuagio do fonoaudiélogo, entdo se deve ter como
compromisso preparar profissionais com formagdo consistente que, de
fato, sejam capazes de compreender tal campo de atuagio em sua to-
talidade, em detrimento de visdes fragmentadas e tecnicistas.

A educagio indiscutivelmente tem uma tradi¢do muito maior
na sistematiza¢do de diferentes visdes que norteiam os processos de
ensino e aprendizagem. Ao se debrugar sobre as produgdes dessa drea
é possivel observar debates acirrados em torno das diferentes concep-
¢oes de sujeito, de sua constituicdo e dos processos de apropriagio de
conhecimentos. Pode-se afirmar que essa diversidade de posiciona-
mentos teérico-metodoldgicos é reveladora das contradigoes que exis-
tem nesse cendrio e, portanto, nio podem ser apagadas nem caladas.
Ao contririo, devem ser reconhecidas e debatidas.

Espera-se, entio, que, a exemplo da educagio, a formagio conti-
nuada direcionada a atuag@o fonoaudiolégica, nesse contexto, também
possa se constituir a partir da diversidade teérico-metodolégica, de
maneira a se tornar um espago no qual aqueles profissionais que en-
contram a vocagdo para se envolver mais diretamente com essa drea
compreendam as bases sob as quais as diferentes perspectivas estejam
assentadas e se constituam como autores e nio reprodutores de prati-
cas que, por vezes, sequer compreendem.

Desse ponto de vista, o fonoaudiélogo tem o compromisso de se
responsabilizar por suas escolhas. Se quiser se constituir apenas num
clinico que aplica conhecimentos e procedimentos para detecgio de
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supostos distdrbios e realiza encaminhamentos para programas de
remediacio, que essa seja uma escolha consciente das consequéncias
para a continuidade de uma atuagio acritica, refutada pela prépria
educagido. Ao contririo, se considera que o papel do fonoaudidlogo,
nesse cendrio, é o de se comprometer com a promogio da qualidade
de vida e, consequentemente, com uma educagio de qualidade, entio
deixard de ser um clinico para se constituir como educador em sadde.

Neste sentido, a recente criagiao da especialidade em fonoaudio-
logia educacional® 2% propicia uma oportunidade tnica para que tal
especialidade se constitua, de fato, num espaco de: reconhecimento
das diferentes visdes acerca dessa atuacio; possibilidade de debate en-
tre elas; e, inclusive, de construgio de novas perspectivas de compre-
ensdo da atuagdo fonoaudiolégica na educagio.

Um caminho coerente para fomentar e respaldar essa articulagio
entre as propostas de formagao inicial e continuada ¢ o fortalecimento
da parceria entre os diversos 6rgaos que representam o fonoaudiélogo,
a universidade e os profissionais dessa categoria, de maneira a assegu-
rar que essas propostas de formagao estejam articuladas entre si e com
a realidade educacional e social.

Esse fortalecimento precisa ser continuo, assim como os inves-
timentos nesse processo de construgio coletiva do perfil da atuagio
fonoaudioldgica na educagio que se pretende coerente com a pers-
pectiva da educagdo inclusiva e, consequentemente, na discussio so-
bre os principios, diretrizes e metas que constituem tal perfil. Assim
como pode resultar em proposi¢bes que favorecam, por exemplo, a
gestdo junto aos 6rgaos federais, estaduais e municipais responsaveis
pela elaboragio de politicas publicas em satde e educagio, com vistas
a garantia da articulacio intersetorial entre essas dreas, 0 que mantem
a perspectiva de se obter maior respaldo legal para a parceria entre a
tonoaudiologia e a educagio.

E importante destacar que ag6es dessa natureza vém ocorrendo
e devem ser valorizadas, a exemplo da articula¢io entre os Conselhos
Federal e Regionais de Fonoaudiologia e a Sociedade Brasileira de
Fonoaudiologia, por ocasido da realizagdo, em diferentes regides do
pais, de Oficinas de Sensibilizagio acerca dessa tematica.
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Mas, o mais importante: essa parceria pode e deve se constituir
em instrumento de mediagdo, nessa discussdo coletiva, para a amplia-
¢do do conhecimento e do didlogo acerca de diferentes possibilidades
epistemoldgicas, filoséficas, metodoldgicas que podem contribuir para
diferenciar a atuagio fonoaudiolégica educacional da clinica, com vis-
tas a evitar a racionalidade técnica resultante da simples transposi¢ao
de procedimentos clinicos para o dmbito educacional.

Consideragées finais

Obviamente, a presente reflexdo nio foi apresentada com a pre-
tensdo de se esgotar a discussdo acerca da multiplicidade de fatores
envolvidos na constitui¢do da interface entre a fonoaudiologia e a edu-
cago inclusiva e suas implica¢ées na formagio e profissionaliza¢do do
fonoaudidlogo para atuagdo na educagio.

Ao contrério, a pretensio foi justamente provocar tal reflexdo,
com vistas a amplia¢do de estudos que possam esmiugar essa temdtica
com maior complexidade e colaborar com a revisio, por parte da fo-
noaudiologia, sobre sua rela¢io com a educagio, bem como sobre as
metas e estratégias para a consolidagdo da articulagio entre as agdes
fonoaudioldgicas e as praticas pedagdgicas inclusivas.

Ainda que se depare com a adjetivagio, por vezes pejorativa, da edu-
cagdo “inclusiva” direcionada para alunos de “inclusao”, efetivada por meio
de agdes “inclusivas”, a atuagio fonoaudiolégica na educagio deve contem-
plar a discussao sobre sua contribui¢io a educagio de qualidade para todos.

As propostas de formagio inicial e continuada devem compreender,
portanto, condi¢des efetivas que permitam ao fonoaudidélogo se questionar,
permanentemente, sobre as reais possibilidades de, sob os paradigmas da
inclusio e da promogio da satide e por meio da intersetorialidade, efetivar
sua contribui¢do para a inclusdo escolar de todos os alunos, considerando
as condi¢oes de letramento da populagio, bastante precarizadas.

Para que isso ocorra, é necessario o desenvolvimento de estu-
dos acerca da maneira como essas propostas de formagio, em nivel de
graduacio e de pés-graduagio, tém se articulado frente a esses para-
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digmas, bem como sobre as possibilidades de parceria entre os 6rgaos
representativos da fonoaudiologia com as universidades e os fonoaudi-
6logos, quer tenham vinculo empregaticio na saide quer na educagio,
que permitam a essa drea de conhecimento, sob esse didlogo democra-
tico, contribuir, efetivamente, para a constru¢do da educagio inclusiva.
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Atuacdo na formacao continuada de professores

Patricia Prado Calbeta

Introdugio

Atualmente, a pratica de formagio continuada de professores
configura-se como uma das mais consistentes possibilidades de agdo
no contexto escolar, especialmente, pelo fato de que se entende como
necessidade urgente a promogio de discussoes que otimizem a condi-
¢do de aprendizado dos alunos sobre as préticas de linguagem (leitura,
produgio escrita, produgio oral e andlise e reflexdo sobre a lingua e a
linguagem). A pertinéncia de tal atuagio torna-se evidente ao nos depa-
rarmos com os resultados de sistemas de avalia¢io da educagio basical,
seja em uma instancia federal, como o SAEB (Sistema de Avaliagio da
Educagio Biésica), seja estadual, como o SARESP (Sistema de Avalia-
¢do de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo).

Em linhas gerais, do ponto de vista das praticas de leitura e es-
crita, vislumbra-se como resultado um cendrio de variadas dificulda-
des, ilustradas pelos baixos estdgios/niveis de competéncia dos alunos,
o0 que corrobora a inser¢do de profissionais que, comprometidos com a
escola e a qualidade da educagio, possam partilhar questoes e refletir
com os professores sobre formas de redimensionar olhares e priticas.

Nesse sentido, o fonoaudiélogo pode apresentar-se como um par-
ceiro significativo da equipe pedagdgica, compondo um trabalho que te-
nha um cardter problematizador de realidades, mas, sobretudo, propositivo,
no tocante ao enfrentamento de questdes e busca de agdes mais efetivas e
propulsoras da ampliagdo de conhecimentos para educadores e alunos.

Desse modo, entende-se que a atuagio em escolas, tal qual a
apresentada a seguir, deva contemplar a investigacio sobre realidades

1. Para um estudo aprofundado acerca das especificidades dos sistemas,
formas de avaliagdo e resultados, vale consultar os sites do SAEB — http://

portal.inep.gov.br/ e do SARESP - http://saresp.fde.sp.gov.br .
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e necessidades dos agentes de cada instituicdo, a fim de somar esforgos
na busca por modos efetivos de falar, ler e escrever, na escola e na vida.

Sobre a Pritica de Formagio Continuada

A formagdo continuada é o que pode ajudar o professor a ser
melhor e a ter praticas de ensino mais eficientes. Mas € pre-
ciso que ela facilite o trabalho dos professores e nao que com-
plique ainda mais. Os programas de formagio devem ser
uma ajuda na vida dos professores e ndo mais uma tarefa,
mais um aborrecimento. Devem ajudar em duas dimensaes:
a pensar e organizar o trabalho escolar. Isto é, deve estar
dentro das escolas, ndo deve ser mais um conjunito de teses e
teorias. E, ao mesmo tempo, esse trabalho de formagao deve
ter centro na equipe pedagagica dos professores, e ndo refor-

¢ar prdticas individualistas. (N OVOA, 2005)

Inspirados pelas palavras de N6voa e a fim de favorecer o entendi-
mento do leitor acerca da presente proposta de formagio de professores,
entende-se como fundamental anunciar algumas das questdes recorren-
temente encontradas nas escolas, ao lado dos modos como sio planeja-
dos e realizados os encontros. Para tanto, cabe salientar que se parte do

seguinte pressuposto, jd anunciado em Berberian; Calheta (2010, p.682):

Se ¢ possivel afirmar que, atualmente, existe um consen-
so na drea fonoaudiolégica quanto a pertinéncia de sua
inser¢do no contexto escolar, 0 mesmo néo se apresenta
quando da defini¢do dos principios e das préticas en-
volvidos em tal atuagdo. Essa falta de consenso deve-se,
dentre outros fatores, a perspectivas distintas assumidas
por grupos de fonoaudiélogos quanto: & concepgdo de
linguagem oral e escrita, aos seus processos de apropria-
¢do e, portanto, a participagdo das escolas/professores
em tais processos; as articulagoes estabelecidas entre as
politicas/realidades educacionais e as condigoes de le-
tramento da populagio brasileira e a natureza das agoes
estabelecidas entre os campos da Satide e Educagio.
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Diante dessa problematica, faz-se essencial esclarecer que a pro-
posta de formagio continuada de professores, aqui apresentada, estd
assentada em uma concepgio enunciativa de linguagem (Bakhtin) e
s6cio-construtivista de aprendizagem (Vygotsky)?, o que favorece a
discussio de questdes como: o trabalho com géneros do discurso, o
planejamento de sequéncias diddticas para o ensino de tais géneros,
as relagdes entre letramento(s) e alfabetizagio (Calheta, 2014), as ca-
pacidades atreladas a leitura e produgio de textos, entre outros. Do
mesmo modo, entende-se que esses encontros serdo realizados pelo
estabelecimento de parcerias entre o fonoaudiélogo e os professores,
com vistas a socializagdo de conhecimentos tedrico-prdticos entre os profis-
sionais da Fonoaudiologia e da Educacdo, viabilizando o desenvolvimento
de abordagens que possam dar conta da complexidade envolvida com os
processos de linguagem (Berberian; Calheta, 2010, p.684).

Assim compreendida a natureza da agio, vale destacar uma das
formas como algumas das principais temadticas anunciadas acima es-
tdo inseridas e sio dimensionadas na formagdo continuada, como um
modo de ilustrar o trabalho realizado em diferentes escolas, assim
como evidenciar as fontes de inspiragio para a prética. Serd aqui des-
tacada uma temadtica ligada a um modo de organizagio do trabalho,
discutida cotidianamente ao longo do percurso de 20 anos de agio
com educadores: as oficinas de géneros do discurso e elaboragio de
sequéncias didéticas.

A temitica de formagio voltada a géneros do discurso® apresen-
ta-se de forma recorrente em diferentes institui¢oes escolares, espe-
cialmente pelo fato de que, com a institucionalizagido dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN, 1997) pelo

Ministério de Educagio e Cultura (MEC), o acesso aos estudos sobre

2. Para maiores informagdes sobre a proposta de formagio continuada em
questdo, sugere-se a leitura de: Calheta, PP Formagio Continuada de Professores:
inspiragdes para préticas docentes. In: Zaboroski, AP; Oliveira, JPde (Orgs.)
Atuagio da Fonoaudiologia na Escola: reflexdes e praticas. R]: Wak Editora,
2013, p.141-160.

3. Vale mencionar que a nogédo de géneros do discurso baseia-se nos estudos
de Bakhtin (1953/1979), sendo definidos como “tipos relativamente estveis
de enunciados”.
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géneros do discurso vinculados as préticas de linguagem foi ampliado,
uma vez que se anunciou oficialmente como objetivos de Lingua Por-
tuguesa para o primeiro ciclo (referente, na época, de 12. a 42. séries),
dentre outros:

- ler textos dos géneros previstos para o ciclo, com-
binando estratégias de decifra¢io com estratégias de
seleco, antecipagio, inferéncia e verificagio;

- produzir textos escritos coesos e coerentes, conside-
rando o leitor e o objeto da mensagem, comegando a
identificar o género e o suporte que melhor atendem
a intencdo comunicativa;

- escrever textos dos géneros previstos para o ciclo,
utilizando a escrita alfabética e preocupando-se com
a forma ortogrifica (Brasil, 1997, p.103-104, grifo

Nnosso).

Diante dessas consideragdes, a escola, na voz de seus integrantes,
passou a olhar com maior cuidado e atengdo para a necessidade de, por
um lado, fomentar propostas de formagio de professores e, por outro
lado (e em consequéncia do anterior), (re)planejar / ajustar seu plane-
jamento, com vistas ao ensino efetivo de géneros do discurso, incluindo
um estudo para uma selegio que evidenciasse a progressio em espiral®.

Assim, no intuito de otimizar a condi¢do de reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem evidenciado na proposta de traba-
lho, ora destacada, sdo realizadas oficinas de discussdo de cada género
previamente selecionado pela equipe pedagdgica.

Essas oficinas organizam-se, preferencialmente, em fun¢io dessa
selecdo de géneros prevista para o ensino em cada ano escolar, de modo

4. A nogio de progressio em espiral, tal qual anunciada por Dolz e Pasquier
(1996), “refere-se a um ensino-aprendizagem, em todos os niveis escolares, da
diversidade discursiva. O que varia de um nivel escolar a outro ¢, de um lado,
o género textual e, de outro lado, as dimensdes textuais estudadas”. Dessa
forma, a progressio prevé um movimento de aproximagéo e distanciamento
do aluno em relagdo ao ensino de um género, de modo que ele possa ser
contemplado, em momentos diferentes da formagdo do aluno, em graus
crescentes de complexidade.
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que o formador possa realizar encontros com todos os professores da-
quele ano, pertencentes a uma institui¢io escolar ou mesmo a uma rede
de ensino municipal, o que, nesse caso, envolve um planejamento mais
minucioso das agdes, a fim de contemplar realidades diversas.

Ap6s a indicagdo dos géneros que comporio o trabalho, sdo re-
alizadas discussoes voltadas a atualizagio e amplia¢do de informagoes
acerca: do género em destaque, das expectativas de aprendizagem’ e
praticas de linguagem atreladas ao género, da sequéncia diddtica como
forma de organizagdo do trabalho pedagégico e, finalmente, das estra-
tégias e recursos materiais a serem utilizados em sala de aula.

Em diferentes vivéncias nas escolas publicas e privadas de Sao
Paulo ou mesmo em redes de ensino, em diferentes municipios do Es-
tado de Sdo Paulo, a sequéncia diditica (SD) tem recebido particular
destaque como possibilidade de auxiliar professores e alunos a ensinar/
aprender um género do discurso, sendo definida como um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um
género textual oral ou escrito (Schneuwly; Dolz, 2004, p.97).

Para exemplificar o movimento metodoldgico das oficinas, serd
retratado brevemente o trabalho com o género entrevista®, especial-
mente pelo fato de que se revela a condi¢io de exploragio de praticas
orais € escritas, em progressao.

De acordo com o documento “Orienta¢oes Curriculares e Pro-
posicio de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamen-
tal: ciclo I” (Sao Paulo, SME/DQOT, 2007), utilizado aqui apenas como
referéncia ilustrativa do trabalho com géneros, a entrevista estd previs-
ta para estudo no 4°. e 6°. anos do Ensino Fundamental.

5. De acordo com o documento “Orientagdes Curriculares e Proposigio
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental: ciclo I”, da
Secretaria Municipal de Educagio de Sio Paulo (SME/DOT, 2007, p.36), as
expectativas de aprendizagem sdo “metas de desenvolvimento que se alargam
e se aprofundam progressivamente, conforme as possibilidades e necessidades
dos estudantes. A cada ano do ciclo, sdo exploradas basicamente as mesmas
expectativas de aprendizagem, em graus de complexidade crescentes”.

6. Esse género discursivo também foi foco de discussio em Calheta (2013),
sendo possivel realizar a consulta ao texto, a fim de favorecer uma analise
mais completa da questio.
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Assim, a a¢do de formagio volta-se a discussdo acerca do género,
acompanhada da articulagdo com as expectativas de aprendizagem, a
fim de promover a elaboragio de uma SD aderente ao publico e as
necessidades de cada sala de aula. Na sequéncia, sdo tematizadas ativi-
dades que potencializam a conquista das expectativas, assim como os
recursos e estratégias para a a¢do docente, atreladas a formas variadas
de avaliagio, considerando cada etapa do trabalho a ser desenvolvido.

E fundamental salientar que o conhecimento do formador sobre
a teoria enunciativa e, particularmente, sobre como ensinar/aprender
géneros do discurso ¢ entendido como condigio sine gua non para essa
proposta de a¢do na escola, uma vez que (conforme o leitor ja deve ter
percebido) o repertério técnico de natureza clinico-terapéutica nio
instrumentaliza o profissional para esse trabalho.

Tal perfil de formagio, considerando o permanente estudo de
questdes que cercam a pratica pedagégica, tem promovido inclusive a
condi¢do de realizagio de trabalhos tais como o apresentado em Ca-
lheta (2013), quando se enfatizou a relevincia do papel e contribui¢io
do formador de professores na discussdo sobre praticas docentes.

Retomando o trabalho em oficinas com o género entrevista (na
tentativa de ilustrar a ag¢do), a SD contempla a reflexdo sobre as ex-
pectativas de aprendizagem, de acordo com as distintas praticas de
linguagem’, a seguir anunciadas:

Ao considerar esse conjunto de expectativas, destacadas aqui
apenas como recurso diddtico para melhor visualiza¢io de uma pos-
sivel organizagdo curricular, a agdo nas oficinas foca-se no seguinte
raciocinio, pensando na elaboragio de uma SD: apresentam-se como
etapas de trabalho, por exemplo, a investiga¢do de conhecimentos pré-
vios sobre o género, seguida da exploragio inicial de entrevistas orais e
escritas, com destaque a situa¢ido de produgio.

No exemplo acima, tais etapas estdo vinculadas as expectativas de
aprendizagem P26 e P27 e, para atingi-las, o professor podera realizar
rodas de conversa e de leitura/escuta de diferentes entrevistas, para avaliar

7. Quadro 1 — Esfera Jornalistica. In: SAO PAULO. “Orientagées
Curriculares e Proposi¢io de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino

Fundamental: ciclo I”, Sdo Paulo: SME/DOT, 2007, p.59.
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os saberes dos alunos sobre especialmente duas questoes, quais sejam, o
género e a situagio de comunicagio, com vistas a posterior produgio da
primeira versdo de uma entrevista (de acordo com a estrutura de base de
uma sequéncia didética, conforme descrita por Schneuwly; Dolz (2004)).
Essa produgio inicial serd contrastada a uma segunda versio, elaborada
apos a reflexdo envolvida em diferentes oficinas, de acordo com distintos
objetivos e possibilidades de andlise do género em destaque.

Assim, seguindo essa linha de reflexdo, toda a SD é construida
nos encontros com os educadores. Comumente, as propostas sio re-
alizadas nas salas de aula e discutidas nos grupos de formagio, como
forma de socializarmos o conhecimento e refletirmos sobre possiveis
ajustes e necessidades de replanejamento.

Consideragoes Finais

A pritica de formagio continuada de professores, conforme
aqui anunciada, envolve uma “generosa dose” de dedicagio, cons-
tante estudo e flexibilidade para o acolhimento de demandas bas-
tante diversificadas (muitas vezes, dentro de uma mesma escola!).
Também o planejamento cuidadoso de propostas reflexivas que in-
tegram as oficinas/grupos de formagio, aliado a uma escuta atenta
de dizeres dos educadores, contribuem para o estabelecimento de
parcerias de qualidade, potencializando tanto a discussio de ques-
tdes, quanto a proposi¢do de caminhos favoraveis ao aprendizado
dos alunos.

Assim, entendo que a efetividade da pritica deva ser guiada por
duas frentes de agdo: 1. as oficinas de géneros do discurso e elaboragao
de sequéncias didaticas, que compdem uma alternativa de trabalho e
auxiliam o professor a planejar sua agio para que ele possa realizd-la
mais autonomamente em momento posterior, e 2. 0 acompanhamento
do professor pelo formador durante e apés os encontros, o que tende
a favorecer a troca de experiéncias, a discussdo de resultados e a com-
posi¢do de formas cada vez mais significativas de promover o vinculo
entre sujeitos e conhecimento.
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Talvez, para muitos leitores, esse modo de atuagio em escolas
possa causar algum estranhamento, pois pode parecer pouco vinculado
a maioria dos conhecimentos adquiridos no decorrer da graduagdo. De
fato, se pensarmos pelo viés da intervencao clinica, ndo encontraremos
marcas comuns. Mas, se entendermos que a escola precisa de profis-
sionais que aceitem o desafio de olhar para as questdes que cercam
a realidade vivida por professores e alunos e que trabalhem ao lado
da equipe pedagdgica na tentativa de favorecer o processo de ensi-
no-aprendizagem, entdo poderemos vislumbrar uma possivel parceria.
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Apresentacao

No Brasil, a Constitui¢do de 1988 foi fundamental para a ga-
rantia, mesmo que pontual, do acesso a educagio escolar para todos
os brasileiros. No entanto, outras iniciativas foram importantes para
a consolidagdo e implantagio de a¢bes que garantissem efetivamente
o0 acesso a escolariza¢io fundamental, considerada a educagio, nesse
contexto, como um bem publico’.

Segundo Cury?

Esse bem publico, capaz de ser como servi¢o publico,
aberto, sob condi¢Ges, 4 iniciativa privada, é, no 4mbito
publico cercado de prote¢do como, por exemplo, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, o Plano
Nacional de Educagio e os pareceres e resolugdes dos

Conselhos de Educagio (Cury?, 2012, p. 4).

Desse modo, tornou-se evidente, no Brasil, a preocupagao com
o acesso a escola, sendo necessério o alcance de outro aspecto impor-
tante, que ¢ a qualidade da educagio oferecida pelos sistemas edu-
cacionais, que pode ser expressa através da oferta de ensino integral,
utilizacdo de materiais didaticos adequados, promog¢io de formagio
continuada aos gestores, professores e profissionais envolvidos com a
educagio, entre outros aspectos importantes.

Essa realidade é ainda mais relevante nas situagbes envolvendo
estudantes denominados como pessoas com necessidades especiais, que
precisam ser atendidas, principalmente diante de dificuldades de apren-
dizagem diretamente relacionadas a limitagGes visuais, fisicas, cogniti-
vas, que podem ser impeditivas ao processo de ensino-aprendizagem.
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As perturbagdes de linguagem podem estar presentes em estu-
dantes com essas limitagdes, por isso, se nao forem enfrentadas, pode-
rdo contribuir, ainda mais, para evasio escolar, reprovagdes, incompati-
bilidades entre idade e série, entre outros dilemas educacionais. Nesse
contexto, um aspecto importante que tem sido apontado em ralagdo
ao processo de inclusio escolar ¢ a necessidade de reorganizacio edu-
cativa da prépria gestdo educacional na perspectiva de responder com
qualidade as repercussoes da inclusdo de pessoas com necessidades,
sendo as perturbagdes de linguagem uma das principais frente as difi-
culdades de aprendizagem®* .

Nesse contexto a atuagdo fonoaudiolégica em contextos edu-
cacionais parece estar determinada por necessidades e possibilidades
envolvendo, tanto o mercado de trabalho, quanto interesses politicos,
econdmicos e sociais’.

Este capitulo apresenta o resultado de uma pesquisa-a¢do que
se justificou pela oportunidade técnico-politica de pratica de fonoau-
diologia educacional no municipio de Escada/PE, visando contribuir
para a qualidade da educagio, ao ocupar-se com as demandas resul-
tantes da amplia¢do do acesso a escola, em particular, das necessidades
educacionais de estudantes com necessidades especiais e perturbagdes
de linguagem.

De modo semelhante, pretendeu-se contribuir para o desenvol-
vimento da gestido democritica da educagio, utilizando-se como ins-
trumento de integracio o uso de redes sociais pela comunidade escolar
no aperfeicoamento de processos gestacionais, considerando que as
redes sociais tornaram-se parte da vida das pessoas, principalmente
pela conveniéncia de encontros em hordrios alternativos no espago
virtual.

O uso dessas tecnologias nos processos educativos e na prépria
gestdo educacional parece disponibilizar-se como instrumento po-
tencializador da integracdo dos sujeitos interessados®, e o Facebook
tem sido considerado a maior rede social mais popular do planeta, de
modo que importa conhecer suas potencialidades como ferramenta de
aprendizagem, enriquecendo as priticas educativas e mesmo a gestio
educacional’.
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A experiéncia de que trata esse trabalho pode ser considerada
um modelo de pratica profissional da Fonoaudiologia Educacional em
Redes Publicas.

Para superar as dificuldades concretas de ser fonoaudiélogo numa
rede municipal de educagio com 57 unidades de ensino, como no caso do
municipio de Escada/PE, foi proposto o uso do Facebook como instru-
mento de gestdo do atendimento educacional especializado com vistas
ao enfrentamento das perturbagdes de linguagem, por ser considerada
a rede social digital mais utilizada e por seus recursos relativos a cria-
¢do de grupos e facilidade de utilizagio™. Sendo estabelecido, entdo, um
Nucleo Gestor Ampliado do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), 20 mesmo tempo em que se desenvolveu uma rede denominada
Rede de Inclusio e Atendimento Educacional de Escada (InAEESC)
para a organizagio de encontros, agendas, discussoes, levantamento de
informagdes e educagdo colaborativa, integrando professores, coordena-
dores pedagdgicos e profissionais da educagio, no intuito de ser realiza-
do um levantamento do nimero de alunos com necessidades especiais
na educagio basica, percentual desses alunos por modalidade de ensino,
numero de salas de recursos multifuncionais acumulado, nimero de es-
colas e tipos de salas de recursos multifuncionais, nimero e categorias
profissionais envolvidos com o AEE.

Realizou-se, também, uma sondagem, através da aplicagio de en-
quete no Facebook sobre o funcionamento das salas de recursos, iden-
tificagdo das principais perturbagdes de linguagem e comportamentais
apresentadas pelos estudantes atendidos, apoio da Fonoaudiologia Edu-
cacional, por fim, desenvolveu-se um plano estratégico participativo para
enfrentamento das perturbagées de linguagem para o Sistema Munici-
pal de Ensino de Escada/PE, contendo objetivos, metas e estratégias.

Educagao, perturbagoes de linguagem e as redes sociais
A Constituigdo Federal do Brasil de 1988 apresenta o direito

publico subjetivo a educag¢do como sendo de todos os brasileiros, resul-
tando na intengdo da universalizagio do acesso a escola, impulsionan-
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do a pritica continua de elaboragio e implantacio de programas que,
voltados a qualificagdo da educagio, possam materializar as politicas
publicas educacionais da Unido, Estados e Municipios®.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio vigente no Brasil
(LDB)" orienta sobre a responsabilidade da gestdo educacional em
atender as necessidades educacionais da populagio escolar, seja através
de agdes educacionais ou através de pactuagées de setores publicos
interligados.

Cury (2012) ressalta que o artigo 4° da LDB 9394/96 traz im-

plicagdes no que diz respeito a assisténcia a saide e destaca

Como critério extrinseco, mas intimamente ligados
ao processo ensino/aprendizagem, temos o artigo 4°,
VIII da LDB: atendimento ao educando, no ensino
fundamental publico, por meio de programas suple-
mentares de material didatico-escolar, transporte, ali-
mentagio e assisténcia a saude (Cury?, 2012, p. 15).

Para Mantoan®> ©

a garantia do direito 4 educagio ampliou o
nimero de matricula, em escolar regular, de pessoas com deficiéncia
em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou
privado, por motivos derivados da deficiéncia e, ainda, considera que,
com a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias, foram instituidos
os servicos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
sdo programas de apoio para que as escolas regulares atendam as ne-
cessidades educativas do aluno.

Nessa perspectiva, a prioridade do aprendizado é um direito so-
cial realizado, ndo apenas através da inclusdo escolar, mas, sobretudo,
a partir da inclusdo no conhecimento, através da aprendizagem, con-
siderando que

a escola lida com um horizonte que ¢ a prioridade
do aprendizado do aluno estabelecida como direito
social, direito de cidadania e direito do individuo.
[...] O fim da escola publica, pela qual ela nasceu e
se transformou em direito é o direito do aluno ao
conhecimento [...]. Esse conhecimento ¢ indispensa-
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vel para todos [...] esse conhecimento adquirido na
aprendizagem da e na escola é que o Estado e seus
agentes tém o dever de ensinar e garantir um padrio

de qualidade (Cury?, 2012, p. 17).

Conforme Franco; Reis; Gil*, enfrentar dilemas educacionais,
como as pertubagoes de linguagem, despontam como um dos princi-
pais desafios ao processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar,
porque sdo responsdveis, na maioria das vezes, pelas dificuldades de
aprendizagem e pelo insucesso escolar. Por isso, importa que o aten-
dimento educacional especializado ocupe-se com o atendimento das
necessidades educacionais dos estudantes como dificuldades de apren-
dizagem em contextos educacionais'’.

Nesse sentido, Favero® e Franco; Reis; Gil*, concordam que um
aspecto importante parece ser o de que, na auséncia de limita¢oes sen-
soriais, como problemas de visdo e audi¢io, ou de motricidade, como
os relacionados a quadros neurolégicos de paralisia, o estudante com
problemas especificos de linguagem tem sido considerado um caso
problemadtico para o qual nio hd solugio eficiente.

Os problemas de linguagem poderdo situar-se na linguagem
compreensiva, na linguagem expressiva ou na combinag¢io de ambas,
notadas tanto na oralidade, como na escrita, ao nivel da recepgio e
expressdo da linguagem, tendo como marcadores educacionais, insu-
cessos no processamento de frases ou de informagio abstrata, arma-
zenamento de informagdes, recuperagio da meméria de curto e longo
prazo, produgio textual #1214,

Para Mantoan®© Franco; Reis; Gil*, a escola deve ser o lugar em
que os estudantes devem ser envolvidos com atividades que contribuam
para o desenvolvimento de suas capacidades comunicativas, favorecen-
do o uso da linguagem oral e da aprendizagem da leitura e da escrita,
sendo necessdrio identificar, caracterizar e definir processos educativos
adaptados as necessidades decorrentes de perturbagdes de linguagem.
Por isso, a gestdo educacional deve utilizar-se de estratégias favoraveis a
aprendizagem, superando as dificuldades que se apresentam, levando-se
em conta que o atendimento educacional especializado desponta como
uma estratégia para enfrentamento das perturbacdes de linguagem®.
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A partir dos elementos potencializadores das redes sociais,
apontados por Bohn®, pode-se considerar que as redes sociais con-
tribuem potencialmente para a aproximacio de gestores, professores,
estudantes, pais/responsaveis e todos os interessados na discussdo de
estratégias para resolver questdes relativas as perturbagdes de lingua-
gem, de modo a unir a comunidade escolar na gestio do atendimento
educacional especializado, considerado local virtuoso para enfrenta-
mento da problematica em tela.

Desse modo, poder-se-d promover o diilogo, o trabalho em
equipe, a troca de conhecimento e a aprendizagem colaborativa, sen-
do uma das ferramentas de comunicagio, existente em quase todas as
redes sociais, utilizando-se os féruns de discussao em que os membros
possam abrir um novo tépico e interagir com outros membros com-
partilhando ideias®.

Segundo Gallo', as redes sociais funcionam como aliada/par-
ceiras, pois possibilitam o encontro de pessoas com interesses seme-
lhantes e multiplos pontos de vista, favorecendo a comunicagio e am-
pliando a cooperagio e o reconhecimento do outro.

Nesse contexto, vale destacar que a rede social Facebook foi
criada pelo norte-americano Mark Zuckerberg, depois de ter invadi-
do o sistema de diversas casas da Universidade de Harvard para reunir
fotos de todas as alunas e criar um site no qual as pessoas poderiam
escolher a universitdria mais bonita. Essa brincadeira permitiu inte-
grar pessoas no espago virtual para uma finalidade, tornando-se um
fenémeno mundial ao ponto de ser considerada a rede social mais
popular do mundo, sendo amplamente utilizada, principalmente, por
jovens e adolescentes’.

O Facebook tem sido considerado uma rede social em processo
continuo de expansio no ciberespago, contribuindo significativamente
para a formagio de uma sociedade virtual, denominada como socieda-
de da informagio'®. Desse modo, atrai, cada vez mais, usudrios, prin-
cipalmente, jovens e criangas, que nasceram e estdo crescendo imersos
numa sociedade mais tecnologizada, os quais aprendem desde a in-
fancia a acessar e utilizar as tecnologias, principalmente, as tecnolo-
gias da informagio e comunicagio a servi¢o de seus interesses — lazer,
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educagio, relacionamentos, etc., e as redes sociais sio um importante
instrumento a servigo desses interesses®.

Por outro lado, considera-se importante enfatizar que a inclusio
escolar ¢ uma obrigatoriedade constitucional que impde aos sistemas
educacionais a responsabilidade com as necessidades educacionais de
todos os estudantes. Por isso, torna-se necessirio a investimento em
novas formas de fazer a gestdo de politicas educacionais, utilizando-
se as potencialidades tecnoldgicas trazidas pelo mundo das inovagoes
virtuais que contribuem para a formagdo de espagos virtuosos de inte-
ragdo e transformagdes.

O debate sobre a inclusdo escolar estar inter-relacionada a dis-
cussoes amplas sobre o modo de viver em sociedade em que

no contexto mundial, o principio da inclusio passa
entdo a ser defendido como uma proposta da aplica-
¢do pratica ao campo da educagio de um movimento
mundial, denominado inclusio social, que implica-
ria a constru¢do de um processo bilateral no qual as
pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria,
efetivar a equiparagio de oportunidades para todos,
construindo uma sociedade democritica na qual to-
dos conquistariam sua cidadania, na qual a diversida-
de seria respeitada e haveria aceita¢do e reconheci-

mento politico das diferencas (Mendes”,ZOOé, p-9).

Evidente que a inclusdo escolar produz efeitos nos ambientes
educacionais exigindo posturas éticas e disponibilidades para contribuir
para a aprendizagem de todos sem distingio. Ao incluir um estudante
com necessidades especiais no ensino regular e atendendo as essas ne-
cessidades, os sistemas de educagio, através dos gestores, professores e
profissionais da educagio, cumprem as recomendagdes para a redugio
das desigualdades sociais, alvo da Constituigdo Federal de 1988

Nesse sentido, Drago®! considera que

A LDB 9394/96 representa um grande avango para
o processo educacional das pessoas com deficiéncia.
Com ela, os municipios brasileiros receberam a res-
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ponsabilidade da universalizagdo do ensino para os
cidadios de 0 a 14 anos de idade, isto é, a oferta de
educagio infantil e fundamental para todas as crian-
¢as e jovens que neles residem. Também passou a ser
responsabilidade do municipio desenvolver os passos
necessdrios para implementar a educagéo inclusiva e o
atendimento educacional especializado no dmbito da
educagio infantil e fundamental (Drago?!, 2011, p. 4).

Dessa forma, esse autor sintetiza a importincia da inclusdo es-
colar e do enfrentamento das perturbagbes de linguagem através do
atendimento educacional especializado nas escolas.

Ainda, Drago?®' afirma que a inclusio escolar é “[...] um proces-
so ambiguo e complexo e que traz em seu bojo muitas ddvidas nos
modos de proposi¢do de a¢ées pedagégicas inclusivas e na promogio
de politicas de acesso e permanéncia com sucesso nas salas comuns”
(Drago, 2011, p.7). De modo que, quanto mais atores sociais e co-
nhecimentos articulados, maiores serdo as possibilidades de resolu-
¢do de conflitos.

Nessa perspectiva promover a inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais representa a oportunidade de promover o bem
viver da comunidade escolar a partir do compartilhamento de princi-
pios soliddrios e humanitérios, utilizando-se de meios mais diversos,
sendo o Facebook uma estratégia favorivel ao aperfeicoamento da
gestdo escolar, favorecendo a produgio de solugdes participativas para
os dilemas educacionais relacionados.

Resultados da estratégia para a pratica de
Fonoaudiologia em contexto educacional

Como estratégia para pritica fonoaudiolégica, a partir de de-
zembro de 2010, buscou-se aproximagio tedrico-conceitual com te-
maticas relacionadas com politicas publicas, inclusio escolar e atendi-
mento educacional especializado. Inicialmente, resumia-se a realiza¢do
de triagens fonoaudioldgicas, palestras sobre saide dos professores,
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encaminhamentos, pareceres fonoaudioldgico para a inclusio em salas
de recursos multifuncionais e para o Censo educacional.

Diante da dimensio de necessidades percebidas, em fevereiro de
2012, foi criado um Nucleo de Gestdo Ampliada, com atores sociais
envolvidos com a educagio inclusiva do Sistema Municipal de Ensino
de Escada. Realizaram-se trés encontros (fevereiro, marco e abril de
2012) para sensibilizar os envolvidos com a gestio compartilhada e
para a utiliza¢do de redes sociais digitais como estratégias para aper-
feicoamento do AEE.

Durante os encontros, foi apresentada a proposta de utilizagao
de redes sociais digitais no sentido de superar algumas dificuldades
relacionadas a maior participa¢io da comunidade escolar, em particu-
lar, dos professores, gestores e demais profissionais de educagio, nos
encontros promovidos pela Secretaria Municipal de Educagio.

A atuagio do Nucleo Gestor Ampliado tornou-se um espago de
discussdo em torno do processo de inclusio escolar que tem sido com-
plexo e gerado dificuldades de compreensio relativas aos conceitos de
educagio especial e educagdo inclusiva.

Apés a aprovagio por toda a comunidade escolar envolvida, fo-
ram recolhidas as informages necessdrias para a criagdo de um grupo
no Facebook com a finalidade de aperfei¢oar o AEE, com a denomi-
na¢io Rede INAEESC — Inclusio Escolar e Atendimento Educacio-
nal em Escada/PE.

Foram convidados a integrar a rede social os professores das
salas regulares, estudantes, pais/responsaveis, professores das salas de
recursos multifuncionais, os coordenadores pedagdgicos, diretores,
psicélogos educacionais, psicopedagogos e o fonoaudiélogo educacio-
nal. Por se tratar de uma rede social ligada a rede mundial de compu-
tadores, outros sujeitos de outros sistemas educacionais e institui¢des
foram sendo inseridos.

No sentido de levantar indicadores educacionais relacionados a
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, de-
senvolveram-se postagens sobre inclusio escolar em redes publicas,
promovendo didlogos tedrico-conceituais sobre educagdo especial,
educagio inclusiva, politicas educacionais entre outros.
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Foi considerado, entdo, como campo empirico o Municipio de Es-
cada na Regido Metropolitana de Recife, cuja Secretaria de Educagio
mantém 22 salas de recursos multifuncionais para atendimento educacio-
nal especializado em 22 das 57 unidades de ensino fundamental.

A partir das discussdes na rede social Facebook, foi possivel des-
cobrir que indicadores educacionais relacionados 4 inclusdo escolar e
ao AEE sio disponibilizados no Painel de Controle do Ministério da
Educa¢io?; onde foram realizadas buscas de dados e levantadas as
informagdes de interesse.

Para caracterizar o AEE realizado pelas salas de recursos multi-
funcionais nas escolas municipais de Escada, foi realizada uma enque-
te direcionada aos professores das salas de recursos multifuncionais e
coordenadores pedagégicos envolvidos.

Para produzir o plano estratégico participativo de AEE para enfren-
tamento das perturbagdes de linguagem no Sistema Municipal de Ensino
de Escada/PE, foi realizado um encontro no més de maio de 2012, em
que foram estabelecidas diretrizes a serem implantado a partir de agosto
de 2012, a0 mesmo tempo em que ficou estabelecido o desenvolvimento
de um banco de dados para armazenamento das informagées utilizando o
software Excel Microsoft 2000. Os resultados sdo apresentados por meio
de frequéncias absolutas e relativas em graficos e tabelas.

Nao foram realizados procedimentos ou técnicas fonoaudiolégicas.
Todo o processo de levantamento de dados foi realizado no ciberespago,
mantendo-se o anonimato dos participantes e os indicadores educacio-
nais sio dados de dominio publico disponiveis via internet, de modo que
nio precisam de autorizagdo prévia para sua utiliza¢io. Nestes casos, nao

se aplica a Resolugdo n. 196 de 1996 do Conselho Nacional de Satde.

Indicadores educacionais relacionados com a pritica
fonoaudiolégica

A pritica da Fonoaudiologia Educacional em Redes Publica
pode dispender desafios para a organizagio das agdes, por isso importa
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a produgido de informagdes sobre aspectos relevantes sobre a inter-re-
lagdo da comunicag¢do humana e a aprendizagem.

Para isso, a implantagio da Rede INAEESC tornou-se princi-
pal instrumento de gestio educacional do atendimento educacional
especializado para postagem das discussdes, artigos, noticias, aborda-
gens metodoldgicas educacionais, publica¢ées favoreceu a ampliagio
no nimero de profissionais envolvidos no AEE, desde professores de
salas de recursos multifuncionais, coordenadores pedagégicos e dire-
tores das escolas em que existem o servigo.

A Tabela 01 demostra o nimero e a percentagem de profissio-
nais do AEE que passaram a integrar o Nucleo Gestor Ampliado ap6s
a criagio da Rede INAEESC. Parece que, com a utilizagdo do ciberes-
paco, a participagio dos sujeitos sociais é maior quando comparada aos
encontros presenciais. Houve a participagdo de gestores (22), psicope-
dagogos (2), além de professores, totalizando 71 profissionais em rede.

TABELA 01: Profissionais do Atendimento Educacional Especializado, envolvidos
nas a¢6es da Rede INAEESC para enfrentamento das perturbagdes de linguagem em
Escada/PE, 2012.

Categoria Profissional N %
Secretiria de Educagio 1 1,4
Diretores 22 30,6
Coordenadores pedagégicos 22 30,6
Professores de salas de recursos multifuncionais 22 30,6
Psicopedagogos 2 2,8
Psicélogos educacionais 2 2,8
Fonoaudidlogo educacional 1 1,4
TOTAL 72 100,0

Fonte: elaborada pelos préprios autores.

Verificamos que as iniciativas inovadoras contribuem para a ne-
cessidade de pensar as transformagdes nas politicas educacionais, pois
Drago?®! considera que essas iniciativas devem ser colocadas em prati-
cas para permitir que a escola se reinvente e se reinterprete a cada ano,
semestre, dia, buscando solugdes para superar problemas na comuni-
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dade escolar. Dessa forma, buscou-se envolver o maximo de sujeitos
no enfrentamento das perturba¢bes de linguagem que estio relacio-
nadas as necessidades educacionais dos alunos incluidos em salas de
ensino regular.

Em relagio aos indicadores educacionais, verifica-se que as ma-
triculas de estudantes com necessidades educacionais especiais em sa-
las de ensino regulares, no periodo de 2003 a 2011, apresentam-se em
curva ascendente, apontando o imperativo de aprimoramentos insti-
tucional para atender essa populagio.

Um aspecto interessante é que os pareceres fonoaudiolégicos
contribuem para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
no Censo Escolar. Essa pritica é importante, porque € a partir dessa
inclusio que o Ministério da Educagio repassa recursos financeiros
para politicas educacionais de acessibilidade, educagio inclusiva, for-
magio continuada de professores, entre outras. Entretanto, deve-se ter
o cuidado de nio estigmatizar os estudantes a partir de triagens equi-
vocadas, diante da pressdo por justificar uma dificuldade de aprendi-
zagem como sendo por um distdrbio de linguagem.

No Grifico 01, pode-se perceber a evolugio do nimero de alu-
nos incluidos na educagio bédsica em Escada-PE. Percebe-se um au-
mento significante a partir de 2008.
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Grifico 01: Alunos com Necessidades Especiais, Educagio Basica, Escada/PE, 2012
Fonte: Painel de controle, Ministério da Educagio, 2012.
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Essas informagdes tornam-se fundamentais, porque a inclusio
escolar deve ser concebida como a possibilidade de inser¢ao do alu-
no ao conhecimento, sendo o atendimento educacional especializado
uma possibilidade de apoio a aprendizagem desenvolvida na sala de
ensino regular, incrementando priticas e agdes facilitadoras do proces-
so educativo, contemplando a¢des que possibilitem a plena insercio,
independente de classe social ou outros fatores®.

Quanto a2 modalidade de ensino em que os alunos estdo inse-
ridos, o Gréfico 02 mostra que 67,7% dos alunos com necessidades
especiais estdo incluidos no ensino fundamental, seguido pelo ensino
infantil com 13, 92%, educagio de jovens e adultos (9,53%) e ensino

médio (8,79%).

Bl Friursche nfasm Fnara Fundamerasd [ Ensing wésn Ela

Grafico 02: Percentuais de alunos com necessidade especiais, modalidade de ensino,

Escada/PE, 2012.
Fonte: Painel de controle, Ministério da Educacdo, 2012.

Um aspecto importante em relagio a esses dados é que as moda-
lidades de ensino infantil e fundamental estdo sob a responsabilidade
da gestdo educacional municipal, exigindo que sejam feitos aperfeico-
amentos para atender a essa demanda de forma minimamente acei-
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tavel. No Grafico 03, estd a evolugio da implantacdo de salas de re-
cursos multifuncionais no periodo de 2008 a 2010. Os dados seguem
a mesma curva ascendente do nimero de matriculas de alunos com
necessidades especiais, apresentada anteriormente.

— Selaln} do Recurnps Muhifuncioneie tcumyladzda)

i3

Grafico 03: Salas de Recursos Multifuncionais, Escada — PE, 2012.
Fonte: Painel de controle, Ministério da Educagio, 2012.

Percebe-se que, 2 medida que os alunos sdo incluidos no en-
sino regular, existem investimentos em tecnologias assistivas para o
atendimento das necessidades educacionais, isto é, ha investimento
diretamente proporcional relacionado o aumento da matricula através
da implantacio de salas de recursos multifuncionais.

As salas de recursos multifuncionais implantadas até 2011 foram
do tipo multiplas deficiéncias em 18 escolas da rede de ensino munici-
pal para atender criangas com limitag¢des fisicas, sensoriais, cognitivas
ou multiplas limita¢ées, quando existirem associadas.

A tabela 02 apresenta o processo de implantagio das salas de
recursos multifuncionais, segundo o tipo de deficiéncia, nimero de
salas por escolas municiais e ano de implantagio. Conforme os dados,
o municipio de Escada possui 18 salas de recursos multifuncionais
implantadas ao longo de quatro anos, sendo 2011 o ano de maior in-
vestimento.
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Tipo | - Multiplaa Deficiéncias

Ane Escolals)” salals) de Hecursos Multiuncionais
2008 . 2
2009 1 i
W0 v z
2011 13 13
Total Geral 10 [

" Mo calcui dos totas foram consideradalo)s apenas tscola(s) detntalo)s.

Fonte: Painel de controle, Ministério da Educagdo, 2012.

Além das 18 salas identificadas no Painel de controle do MEC?,
em 2012, foram implantadas pela Gestio Municipal mais quatro salas
de recursos, totalizando o nimero de 22 salas em funcionamento.

Fonoaudiologia Educacional e a percep¢ao da equipe

pedagégica

Em relagio a Fonoaudiologia Educacional, em 2010, o Sistema
Municipal de Ensino de Escada/PE passou a contar em seu quadro
de servidores com um fonoaudiélogo educacional, com atuagdo volta-
da ao enfrentamento das dificuldades de aprendizagem relacionadas
a disturbios de comunicagio humana, sendo fundamental conhecer a
percepgio dos professores das salas de recursos multifuncionais e co-
ordenadores pedagdgicos sobre modelo de atuagio da fonoaudiologia
no campo educacional.

Conforme o grifico 4, 80% (n=17) dos participantes apontaram
a atuagdo fonoaudioldgica educacional como sendo de parceria no es-
tabelecimento de estratégias favordveis ao processo de ensino-apren-
dizagem, em detrimento de 20% (n=3) que considera que o fonoaudi-
6logo deveria focar no atendimento clinico individual dos estudantes
com distirbios da aprendizagem.

157



Deve ser um parceiro no estabelecimento
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Grifico 4: Percepgio dos professores das salas de recursos multifuncionais e co-
ordenadores pedagégicos sobre o modelo de atuagdo da fonoaudiologia no campo
educacional, Escada, 2012.

A presenga de profissionais do campo da saide exige o cuidado em
evitar equivocos, principalmente no cuidado com os alunos, principalmen-
te, porque a medicalizag¢io do fracasso escolar entra como legitimador no
sentido de eleger origens e tratamentos pautados em abordagens biomé-
dicas e psicolGgicas para um fendmeno de determinagio social, externa-
lizado-se a responsabilidade da escola e dos sistemas de protegio social®.

A pritica fonoaudiol6gica na educagio é um desafio a evitar a
“patologizacio” de dilemas educacionais, focando as agbes no favore-
cimento do processo pedagdgico e no atendimento das necessidades
educacionais dos alunos, utilizando o corpo tedrico das dreas de voz,
linguagem, audigdo, motricidade orofacial e cervical, disfagia e satde
coletiva, através de préticas inovadoras e, sobretudo, reinventadas com
conhecimentos da socioantropologia, pedagogia, psicologia educacio-
nal, psicopedagogia, psicanilise.

Producio de informagées sobre as perturbagéoes

de linguagem

Quanto as principais perturbagées de linguagem apresentadas pe-
los estudantes com necessidades educacionais especiais (Grifico 05), as

158



perturbagdes comportamentais foram as mais indicadas, seguidas pelos
distarbios de leitura e escrita, apareceu a referéncia as dificuldades na
interagdo comunicativa e no estabelecimento de didlogos que sdo carac-
teristicas dos transtornos do espectro autista. Os desvios fonético-fo-
noldgicos foram referidos por seis dos 22 professores que responderam.

Desvio fonético/fonolégico _ 6
N3o estabelece dialogo, interagdo comunicativa _ 7
Leitura e escrita —14
Problemas comportamentais - agressividade, — 15

desatencdo, hiperatividade

Grafico 05: Principais perturbagdes de linguagem, conforme professores, Escada/

PE, 2012.

A partir dessa informagio, poder-se-d planejar a¢des para co-
nhecer e enfrentar os problemas comportamentais que sio prevalentes
com problemitica para o AEE. O trabalho em rede, através da Rede
InAEESC, potencializard a aproximagio de psicélogos, pedagogos,
psicopedagogos e todos os interessado em estabelecer didlogo para a
resolu¢io do problema. Conforme Bohn?, as redes sociais servem ple-
namente a este fim por unir pessoas no espago virtual, superando os
impedimentos relativos ao tempo e ao espago.

Quando questionados sobre o sentimento de estarem sendo
apoiados pela fonoaudiologia educacional, 100% dos professores das
salas de recursos multifuncionais referiram que sim (Grifico 06), ou
seja, todos os professores das salas de recursos, sentiam-se apoiados.
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Grafico 06: Respostas dos professores das salas de recursos em relagio a sen-

tirem-se apoiados pela Fonoaudiologia Educacional, Escada/PE, 2012.

A aproximagio da Fonoaudiologia dos professores das salas de
recursos multifuncionais representa a oportunidade de trabalho arti-
culado que favorece a troca de conhecimentos, a aprendizagem colabo-
rativa e a interagdo em torno da solugdo para enfrentar as perturbagoes
de linguagem que podem resultar em dificuldades de aprendizagem
fracasso e evasdo escolar. Nessa perspectiva, precisa-se priorizar o
apoio aos programas que sao criados e implantados que, para Favero®,-
visam a qualidade da educagio e que precisam ser politicas publicas
educacionais efetivadas como politicas de estado.

)

Planejamento participativo das intervencoes da
Fonoaudiologia Educacional

Com vistas ao desenvolvimento de um Plano Estratégico Par-
ticipativo de AEE para enfrentamento das perturbacoes de lingua-
gem para o Sistema Municipal de Escada/PE, com objetivos, metas
e estratégias, estabelecido pelos participantes a ser implementado, a
partir de agosto de 2012, realizam-se postagens individuais na Rede
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InAEESC através do carregamento de documentos onde os integran-
tes foram desafiados a fazerem propostas.

As propostas foram integradas numa matriz para ser discuti-
da em grupo num encontro presencial na Secretaria de Educagio do
municipio de Escada/PE, no més de junho de 2012, resumidas no

Quadro 01.

OBJETOS

METAS

ESTRATEGIA

1. Desenvolver  agoes
para envolver a familia
de estudantes em aten-
dimento educacional
especializado;

Sensibilizacio de 100%
dos familiares sobre a im-
portincia do atendimento
as necessidades educacio-
nais especiais no enfren-
tamento das dificuldades
de aprendizagem;

Realiza¢io de encontros
regulares com os familiares.

2. Aperfeicoar a ar-
ticulagio com outros
setores como Secretaria
de Sadde, Assisténcia
Social, Conselhos de
Politicas, Conselho Tu-
telar, Emprego e Renda
entre outros;

Estabelecimento de fluxos
de encaminhamento para
acompanhamento de es-
tudantes com necessidades
para as unidades de satde
da familia, CRAS, CRE-
AS, Conselho Tutelar.

Encaminhamento dos es-
tudantes em atendimento
especializado
para atendimento de satide
nos equipamentos da Sec-
retaria de Satde, de As-
sisténcia Social etc.

educacional

3. Investir na acessibili-
dade das escolas;

Cumprimento da norma
regulamentar de acessib-
ilidade nas escolas.

equacao 0S  espacos
Ad d

para os estudantes com ne-
cessidades especiais.

4. Investir em educagio
permanente  para 0
atendimento educacio-
nal especializado;

Busca de parceria para
desenvolvimento  agdes
de educagio permanente/
continuada.

Identificagio de oportuni-
dades de incluir os profes-
sores do atendimento edu-
cacional especializado em
formagdes, especializacdes,
cursos de extensio etc.

5. Realizar
ampliados para discutir
o atendimento educa-
cional especializado

encontros

Envolvimento de 100%
diretores, professores de
salas regulares, pessoal
administrativo e outros
profissionais nos encon-
tros do atendimento edu-
cacional especializado na
Secretaria de Educagio.

de
Féruns, Semindrios e En-
contros sobre Educacio
Inclusiva, Acessibilidade,
Direitos Sociais, Direitos
Humanos para toda a co-
munidade escolar.

Desenvolvimento
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Desenvolvimento de um
plano de atendimento
educacional especializa-
do envolvendo profes-
sores de salas regulares,
professores de salas de re-
cursos multifuncionais e
coordenadores pedagdgi-
cos de todas as escolas da
rede municipal de ensino.

Realizagdo de encontros nas
escolas para levantamento
de propostas pedagdgicas
para o atendimento educa-
cional especializado e iden-
tificagdo das propostas mais
recorrentes.

6. Construir um plano
de atendimento edu-
cacional especializado
para o Sistema Munic-
ipal de Ensino

Consideragoes finais

A integrac¢do da Fonoaudiologia Educacional em Redes Publi-
cas de ensino exige o desenvolvimento de estratégias inovadoras para
que suas acdes sejam de fato relevantes para a qualidade da educagio,
superando limitagdes relacionadas ao espago e ao tempo, diante de
uma dinidmica de um sistema educacional, no caso do municipio de
Escada/PE, que congrega diversos saberes, préticas e contextos de vida
e trabalho.

A intervengdo contribuiu para a maior participa¢io da comuni-
dade escolar em torno da discussdo sobre inclusio escolar, atendimen-
to educacional especializado, perturbagées de linguagem e papel do
Fonoaudi6logo Educacional.

Verificou-se a amplia¢do do acesso de pessoas com necessidades
especiais ao ensino regular da rede publica de ensino, a0 mesmo tempo
em que foram implantadas salas de recursos multifuncionais.

Observou-se que a utilizagdo do Facebook contribuiu para a
Gestio do Atendimento Educacional Especializado por favorecer a
integracdo de diversos atores sociais, organizando debates, favorecen-
do didlogos, produzindo informagées sobre os indicadores educacio-
nais, através da Rede InAEESC, onde ocorreu a discussio sobre a
organizagio do AEE e a produgio do plano estratégico participativo
para o enfrentamento das perturbagdes de linguagem como objetivos,
metas e estratégias previstas para serem efetivadas.
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Pode-se afirmar que a atuagio da Fonoaudiologia Educacional foi
fundamental para reunir os sujeitos para o desenvolvimento de agendas
de trabalho, para a produgio, integracio, andlise e disseminagdo das in-
formagoes para enfrentamento de perturbagées de linguagem.
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Fonoaudiologia na Educacao Infantil
Da gestdo a sala de aula: em busca da pratica
educativa com intencionalidade

Introdugao

A Fonoaudiologia tem em seu histérico um passado de parceria
e até de origem efetiva na Escola, que, por priticas muitas vezes pouco
orientadas ou por uma demanda clinica predominante, distanciou essa
relagdo.

O histérico da Fonoaudiologia Educacional, como apresenta
Bittar!, mostra a possibilidade e a necessidade de uma parceria com
a inser¢do educacional do fonoaudiélogo em priticas essencialmente
escolares, mas a realidade ainda é uma prética recente no Brasil.

A Resolugio 387 do CFFa.? mostra que, apesar da especialidade
reconhecida recentemente, a parceria do fonoaudiélogo e da Educagio
¢ essencial no desenvolvimento das préticas escolares.

No Brasil, ainda observamos uma realidade de desconhecimen-
to do papel do fonoaudiélogo em priticas preventivas, tanto por parte
dos fonoaudidlogos, quanto pelas escolas.

O desafio seria entio buscar a divulgacdo da Fonoaudiologia
junto aos profissionais que atuam diretamente na Educagio e a for-
magio dos fonoaudiélogos para perpetuar essa relagdo.

Ap6s o reconhecimento da especialidade em Fonoaudiologia
Educacional® e a revisio de papéis dos profissionais que atuam em Edu-

34 observamos um crescimento de fonoaudiélogos atuan-

cagdo Infanti
do em projetos preventivos, formagio e capacitagdo de educadores.

O presente relato pretende apresentar uma atuagio realizada
junto a Secretaria Municipal de Educag¢io de Belo Horizonte em for-
ma de assessoria, com o objetivo de divulgar possibilidades de inser-
¢do da Fonoaudiologia Educacional. Esse trabalho buscou a discussao

de priticas educacionais na Educa¢io Infantil, abrangendo etapas de

169



planejamento, elaboragio e revisdo de documentos, estratégias educa-
cionais e sequéncias diddticas que envolveram equipes educacionais
desde a gestdo até os educadores que lidam diretamente com as crian-
cas em sala de aula.

Diante da necessidade de um novo olhar para o papel da Educa-
¢do Infantil, numa sociedade onde a Educa¢io é um direito, o educa-
dor é reconhecido como alguém que nio s6 cumpre o papel de cuidar,
mas que passa a exercer a fung¢do de educar.

O reconhecimento da Educagio Infantil em 1996 como primei-
ra etapa da Educacio Bésica na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢io® (LDB), junto com as concepgdes de diferentes linguagens®, re-
quer uma compreensio mais detalhada do desenvolvimento infantil.

Nesse novo paradigma, parcerias envolvendo as diversas ciéncias
que envolvem esse desenvolvimento tornam-se necessdrias.

E neste contexto que viabilizamos a parceria Fonoaudiologia
Educacional e Educagio Infantil, em busca da compreensao das habi-
lidades/competéncias envolvidas em priticas educacionais realizadas
no municipio de Belo Horizonte, Minas Gerais, com criangas de zero
a seis anos, em especial estratégias envolvendo a Lingua em suas mo-
dalidades oral e escrita.

Além de compreender a teoria envolvendo as diversas lingua-
gens’, definimos que a revisdo de préticas em uma rede tio ampla,
com diversos profissionais envolvidos, necessita de momentos bem
definidos de discussoes tedrico-praticas que favorecessem a formagio
continuada.

Nesta realidade educacional, a equipe de gestores da Rede Mu-
nicipal de Educagio Infantil inicia, no ano de 2007, a elaboragio do
documento das Proposigoes Curriculares para a Educagao Infantil de
Belo Horizonte®, no qual, em 2009, a Fonoaudiologia integra, na for-
ma de colaboragio e assessoria, a equipe de discussdo e revisio do
documento. Nos anos seguintes, a assessoria direta 4 equipe de educa-
dores, coordenadores e vice diretores ¢ efetivada. Estratégias de pla-
nejamento em Linguagem Oral e Escrita sdo elaboradas e realizadas
através de sequéncias didaticas envolvendo conhecimento linguistico
em seus diversos niveis’.
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O documento das proposi¢oes curriculares

Com o objetivo de promover a implementagdo das propostas
curriculares® da Rede Municipal de Educa¢io de Belo Horizonte,
RME/BH, no planejamento docente dos professores e educadores da
Educagio Bisica iniciou-se em 2007 uma Rede de formagio para a
elaboragio coletiva da Versdo Preliminar do Documento de Proposi-
¢oes Curriculares para a Educagio Infantil®.

“O texto, construido por mais de 2300 profissionais,
teve o objetivo de registrar as constru¢des pedagdgi-
cas realizadas nas instituicbes de Educagio Infantil
da Rede Municipal e da rede de Creches Convenia-
das com o municipio, bem como as discussoes e ela-
boragdes realizadas com assessores contratados. Todo
esse movimento buscou promover o aprimoramento
das priticas pedagdgicas a fim de efetivar o atendi-
mento educacional de qualidade a primeira infincia.”

(Proposigées curriculares para a Educagdo Infantil,
2013, vol. 1, p. 7)

A versdo preliminar do documento foi langada em 2009, e, com
a necessidade de tornd-lo base para a pritica com inteng¢des educativas
bem definidas, planejadas e orientadas desde o langamento desta ver-
sdo, etapas de formacio foram definidas.

“O texto foi construido a partir da relagdo dialdgi-
ca entre os profissionais que atuam nessa etapa da
Educagio Bésica da RME, das creches conveniadas,
das equipes da Secretaria Municipal de Educagio
(SMED): equipes regionais de acompanhamento
a Educa¢io Infantil, Geréncia de Coordenagio da
Educagio Infantil (GECEDI) e assessores, que, du-
rante os anos de 2007,2008,2010,2011 e 2012 empe-
nharam-se em estudos sobre diversas teorias das mais
variadas dreas do conhecimento, relacionando-as a
suas praticas e fornecendo subsidios para a elaboragio

171



deste documento. Resulta, portanto, da reflexdo sobre
questdes fundamentais para a Educagio, a Educagio
Infantil e o curriculo.”

(Proposigoes curriculares para a Educacdo Infantil’,
2013, vol I, p.9)

A inserciao da Fonoaudiologia Educacional nas
discussoes da revisio do documento: versao preliminar

No periodo envolvendo os anos de 2007 a 2012, vérias reflexdes
foram realizadas envolvendo diversos profissionais atuantes na Educa-
¢do Basica da Rede Municipal de Educagio.

Ainda durante a etapa de andlise da versdo preliminar do docu-
mento, em 2010, iniciaram-se os Grupos de Trabalho e surgiu o primei-
ro convite para a participagio de uma fonoaudiéloga nestas discussoes.

A principio, o convite relacionava-se a uma pequena apresenta-
¢do para educadores da Rede Municipal de Educagio Infantil, discu-
tindo sobre priticas educacionais envolvendo a Linguagem Oral.

Desde entio, a inser¢do voltou-se mais especificamente para o
processo de revisio e aprimoramento do Documento Preliminar, com
Junto aos profissionais que participaram da escrita e elaboragio do
documento preliminar e a equipe de Geréncia da Educagio Infantil,
iniciou-se, em 2010, a participagdo da Fonoaudiologia em reunides
para propostas de revisio e discussio do texto inicial das Proposi¢des
Curriculares®, que ji apresentava uma redagio tedrica sobre diversas
Linguagens, incluindo Linguagem Oral e Linguagem Escrita.

Nestas discussoes, tentou-se compreender, além de outras ques-
toes, como orientar praticas de acordo com as diretrizes da Politica de
Educagio do Municipio® e articulando as diferentes linguagens, com
os eixos estruturadores’.

As contribui¢oes da Fonoaudiologia envolveram as reflexdes te-
drico-préticas com temas que associam a Lingua, em suas modalida-
des oral e escrita, no contexto do Educar, Brincar e Cuidar.®
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Aqui, cabe destacar que, para a viabilizagdo desta parceria,
foi necessdria a compreensdo de temas e legislacoes especificas da
Educagio do pais e das diretrizes politicas e educacionais do mu-
nicipio® .

Para as discussées e planejamento dos materiais de formagao das
equipes, tornou-se também essencial a efetivagdo de encontros com os
profissionais da Geréncia de Educagio Infantil para contextualizagio
da organizagio da Educagio Infantil em seus ciclos’ que caracterizam
a Infancia de zero a seis anos e a compreensdo de como sio estrutu-
radas as regionais e as equipes que constituem os profissionais que

atuam na Rede!°! (RME-BH).

Compreendendo a organiza¢io da Educacio Infantil :
histérico politico pedagégico

Para efetivacdo de uma parceria profissional em qualquer seg-
mento ¢ essencial a apreciagdo de documentos especificos da drea e a
compreensio da organizagio institucional a que se pretende inserir.

Nio hd como pensar em parceria Fonoaudiologia/Educagio
sem compreender que a cooperagido envolve contribui¢do muitua, com
associa¢do dos diversos saberes que envolvem cada ciéncia ou drea.

Assim, para dar continuidade as discussdes sobre o documento e
orientar equipes de formagio, evidenciou-se a necessidade de conhe-
cer a forma de organizac¢io da Educagio Infantil nos dois ciclos que
caracterizam a Infancia de zero a seis anos'.

Um histérico politico e de agdes em conjunto com o legislativo
mostram que a publicagio da LDBEN/9.394 em 1996 favoreceu o
reconhecimento da Educagio Infantil, sua importincia na Educagio
Bisica e o direcionamento politico necessario a sua consolidagio®.

A década de 90 foi essencial no histérico da elaboragio de docu-
mentos que viabilizaram a estrutura atual, sendo que a partir de 1989
um grande movimento na Secretaria Municipal de Educagao para ela-
boragio de Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) nas instituicoes da
RME- BH marcou essa evolugao®.
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Hoje, a rede inclui nio s6 as Unidades Municipais de Educagio
Infantil* (UMEISs), mas também toda a Rede de Creches Conveniadas.

No histérico das a¢des de formagdes que favoreceram a orienta-
¢do dos profissionais que atuam em Educagio Infantil no Municipio
de Belo Horizonte para a consolidagdo de propostas pedagdgicas com
intencionalidades educacionais bem definidas, destaca-se a imple-
menta¢do em 1994 do Semindrio Infincia na Ciranda da Educa¢io
que acontece anualmente até os dias atuais'.

Durante o Semindrio realizado em setembro de 2013, em Belo
Horizonte, foram apresentados projetos educacionais, realizados em
sala de aula por educadores da RME-BH, elaborados com orientagées
de sequéncias diddticas construidas a partir das discussoes e interven-
¢bes educacionais propostas em formagdes e priticas da fonoaudidlo-
ga educacional no ambiente escolar.

A mesma parceria evidencia-se em textos escritos e publicados
na revista “Infincia na Ciranda da Educagio” com relatos de expe-
riéncias apresentados pelos educadores orientados em momentos de
formacio e assessoria fonoaudioldgica.

Para a parceria estabelecida ao longo do trabalho de assessoria que
descrevemos aqui a compreensio do histérico de conquistas na Educagio
Infantil foi essencial. Refor¢o que para o profissional em Fonoaudiologia,
que se propde a participar de formagoes de educadores que atuam em
Educagio Infantil, torna-se imprescindivel a compreensio desses fatores
s6cio-politico-pedagégicos na elaboracido de estratégias. Em Belo Ho-
rizonte, por exemplo, devido ao passado de concepgdes, existe o desafio
frequente de unificar interveng¢des educativas nas escolas de Educagio
Infantil que reinventam a forma de fazer educagio, considerando as espe-
cificidades das criangas e as creches conveniadas que necessitam superar a
concepgio assistencialista que historicamente lhes foi concedida.

Cabe a todos os profissionais que atuam nesse segmento a com-
preensdo desse processo para formar educadores na perspectiva de
“Educar, Brincar e Cuidar”, eixo estabelecido pelo municipio para as
discussdes praticas®.

Novamente destaco que o fonoaudiélogo educacional tem o papel
de agregar seus conhecimentos préprios da especialidade a um espago
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que hoje representa o primeiro acesso a Educagio Basica. Entretanto,
compreender a forma de orientar praticas" deve levar em consideragio
o histérico das institui¢oes. Ndo basta transmitir conhecimentos, mas
fazer parte da construcio e reflexdo das praticas educacionais de acordo
com o planejamento da instituigdo que se estd inserido.

A forma de assessorar, assim como o planejamento da formagio,
depende também de compreender a elaboragio do planejamento di-
ario das préticas educacionais. Para entender esta estrutura, revisar e
compreender o histérico também ¢ essencial.

Ainda na década de 90, mudangas e implantag¢oes nas politicas
pedagdgicas das escolas de Educagio Infantil passaram a demandar
uma nova organizagio que orientaram e asseguraram aspectos admi-
nistrativos que favoreceram a formagio de educadores, como a defini-
¢do e direito aos hordrios de projetos, visando estudos e planejamentos
para qualidade no atendimento ofertado.

Destaca-se que esta e outras conquistas administrativas para o
ambiente escolar na Educagio Infantil favorecem hoje a assessoria
e inser¢do da Fonoaudiologia Educacional em escolas, ja que, como
assessores, podemos usufruir tanto destes hordrios de projetos para
a formagdo dos professores na escola, quanto da verba destinada aos
programas de formagio.

Entre outras publicagdes que possibilitaram historicamente a
inser¢do da Fonoaudiologia neste segmento evidenciam-se as etapas
de revisio dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPPs) com discussdes
sobre concepgdes e priticas significativas ao desenvolvimento da
crian¢a de zero a seis anos®.

A Linguagem em sua modalidade oral torna-se cada vez mais
evidente nesse processo de revisio de praticas educacionais, e a busca
por intervencdes com intengdes educativas bem definidas favorece a
parceria com ciéncias relacionadas as diversas linguagens.

Em 2002, apés a publicagio do documento das “Proposi¢des
Curriculares para a Educacio Bésica” essas reflexdes sobre curriculos
mais especificos contribuem para esta evolugio.

Ainda para compreender a organizagio de profissionais e ges-
tores que compdem as equipes de trabalho na RME-BH, torna-se
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necessdrio rever a legislagio que define o Grupo de Trabalho da Secre-
taria Municipal de Educagio, composto por representantes de diversas
geréncias da SMED, de outras instincias da Prefeitura, de diretores e
professores das Escolas Municipais de Educagio Infantil.

Para a atuagdo no ambiente escolar, o fonoaudiélogo educacio-
nal necessita compreender a organizagio e fungdo dos profissionais
que atuam diretamente na escola e em papéis de gestores, pois a orien-
tacdo a eles ¢ realizada de forma diferenciada, mas sempre contextua-
lizada a legislagdo e politicas pedagégicas comuns.

A defini¢do dos cargos e espagos institucionais préprios a Edu-
ca¢do Infantil remete a uma andlise histérica. Em Belo Horizonte,
as politicas de ampliagdo ao atendimento puiblico a Educagio Infan-
til geraram a criagdo das Unidades Municipais de Educagio Infantil
(UMElIs), vinculadas a uma escola municipal ja existente e criagdo
do cargo de Educador Infantil, através da Lei Municipal no. 8679 de
2003+,

Outra conquista significativa para Educac¢do Infantil em Belo
Horizonte foi a transferéncia, em 2002, das creches conveniadas com a
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social (SMDS) para a Se-
cretaria Municipal de Educagio (SMED), representando o reconheci-
mento formal da Educacio Infantil nio mais como assisténcia social.

Notadamente, a organizagdo da Educagio Infantil, da forma
como observamos atualmente em Belo Horizonte, tornou-se possivel
a partir de 2003 com o Programa Primeira Infancia, onde o governo
municipal institucionalizou uma politica voltada para a Educagio In-
fantil que se fortaleceu e obteve reconhecimento nacional®.

Atualmente, e em consequéncia desse passado, a ampliagdo sig-
nificativa do nimero de constru¢oes das UMEIs para atender ao pu-
blico, a formagdo dos educadores infantis e projetos de formagio em
busca da intengdo educativa nas diversas préticas envolvendo as Lin-
guagens demanda uma parceria que mostra um possivel e necessirio
campo de atuagio do fonoaudidlogo educacional.
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A estrutura da Educagio Infantil: conhecer para
assessorar A Equipe e comunidade escolar

Como profissional que se propde a assessorar uma equipe de
determinada empresa, institui¢do ou rede, devemos compreender além
da Legislacdo especifica, o organograma de formagio de profissionais
que compdem esta equipe.

Na Fonoaudiologia Educacional, ndo poderia ser de outra for-
ma, foi também um dos aprofundamentos tedricos necessarios ao tra-
balho de colaboragio e assessoria.

Em Belo Horizonte, o quadro de profissionais que atuam na Educa-
¢ao Infantil nas UMEIs se apresenta da seguinte forma, apds as conquistas
administrativas e politico-pedagdgicas apresentadas anteriormente:

Quadro Gestor

Unipape MunicipaL bE Epucagio INrFanTIL EM BH

Secretaria da escola

Vice Diretor Coordenador Auxiliar de Diretor escola ccinal 3 ual
- . < municCr a qual a
pedagdgico secretaria Pslo palaq

UMEI ¢ vinculada

Organizacao das turmas de alunos nas UMEIs

Com relagio a organizagido das turmas, o atendimento nas
UMEIs compreende jornada integral para as turmas de faixa etdria de
zero a dois anos e jornada parcial para faixa etdria de trés a seis anos®.

O acesso das criancas as UMEIs segue critérios definidos de
vulnerabilidade econémico/social. A distribui¢do das vagas segue a se-
guinte ordem:

- garantia de vaga em cardter compulsério, para criangas com
deficiéncia;

- garantia de vaga para crianca sob Medida de Protecio;

- distribuigdo de vagas restantes seguindo a organizagio:

- 70% criangas pertencentes a familias em situa¢do de vulnera-

bilidade social;
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- 10% sorteio para familias cujo endereco de trabalho ou resi-
déncia encontra-se em um raio de até um quilémetro de distincia da
instituigdo pleiteada;

- 20% sorteio ao publico geral, excluindo os critérios anteriores.

Para o fonoaudiélogo que atua no planejamento de atividades
para Educacio Infantil, a defini¢do do publico alvo, ou seja, o conheci-
mento da realidade econdmico/social da comunidade é fator essencial.
Esses dados, em conjunto com a andlise do Perfil de Conhecimen-
to sobre a Lingua dos alunos, favorecem a elaboragio de estratégias
e sequéncias didaticas acertivas, devido & andlise da possibilidade de
avancos de acordo com a comunidade no qual o aluno estd inserido.

Neste contexto, a Fonoaudiologia Educacional precisa compre-
ender o grande desafio da Educagio e efetivar parcerias onde a priori-
dade ¢ a busca de melhoria da formagio dos professores e educadores,
a elaboragdo coletiva e efetivagio dos Projetos politico-pedagégicos de
cada institui¢do.

Cabe ao fonoaudidlogo educacional compreender estes projetos
e elaborar, junto a comunidade escolar, a¢des sistemdticas incorpora-
das ao planejamento institucional.

Lembrando que a Legislagdo que regulamenta a profissao de
Fonoaudiologia (Lei 6956/1981) ji orienta sobre a possibilidade de
trabalho do fonoaudiélogo em prevengio e planejamento. Faz-se ne-
cessdria a amplia¢do de atuagbes com foco preventivo®.

Educagao Infantil organizada em ciclos: compreender
para elaborar estratégias preventivas

Para o trabalho de colaboragio a revisiao do texto das Proposi-
¢bes Curriculares da Educa¢io Infantil e de assessoria as UMEIs em
Belo Horizonte, tornou-se essencial a compreensio da organizacio da
Educagio Infantil, dividida didaticamente em dois ciclos com faixa
etdrias diferenciadas.

Destaca-se que, embora a LDBEN 9394/96 estabelecesse que a

Educagio Infantil fosse oferecida na modalidade creche para criangas
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até trés anos de vida, o municipio de Belo Horizonte organizou-se
adequando a prépria realidade?, da seguinte forma:

- 1°. Ciclo da Educagio Infantil: compreende as criangas dos
recortes etirios de zero 2 um ano de idade, de um a dois anos e de dois
a trés anos.

- 20. Ciclo da Educagio Infantil: compreende crian¢as com re-
corte etdrio de trés a quatro anos, quatro a cinco anos e cinco a seis
anos de idade.

A compreensio dos aspectos que foram levados em conside-
ragdo para a divisdo destes ciclos é primordial quando se pretende
executar projetos relacionados a formagio da equipe e/ou orientagio
de planejamento escolar.

Habilidades e competéncias definidas a partir dos aspectos de
dependéncia fisica da crianga em relagio ao adulto, o desenvolvimento
da linguagem oral, a fase do apego e o desenvolvimento da fungio
simbdlica, foram os critérios definidos pela equipe da SMED para a
divisdo dos ciclos’ da forma acima apresentada.

Pensando no desenvolvimento infantil, em especial nos aspec-
tos de interagdo social com o meio e com o outro, além da Linguagem
Oral, compreendemos o quanto a Fonoaudiologia tem a partilhar com
as equipes de Educagio Infantil.

Compreender a forma de estimular criangas em seu desenvol-
vimento normal certamente torna-se um desafio em institui¢des que
se propoem a educar num espago diferenciado do ambiente familiar,
sendo o processo de interagio realizado pela crianga e mediado pelas
linguagens.

Nessa perspectiva, iniciou-se o trabalho de colaboragio da Fo-
noaudiologia Educacional na revisio da Versio Preliminar do Docu-
mento das Proposi¢des Curriculares da Educagio Infantil®. Ao longo
do processo de colaboragio da revisio do texto inicial do documento,
agdes de formagido das equipes envolvidas e assessorias foram efe-
tivadas, ampliando a atuagdo do fonoaudidlogo junto a Educagio
Infantil.
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Metodologia

O trabalho de colaboracio e assessoria a equipe
SMED- BH: da gestao a sala de aula

Ap6s o primeiro contato da equipe da Geréncia de Educagio
Infantil da SMED realizado em 2010, etapas e a¢des foram planejadas
e realizadas. As informagdes bésicas, com conceitos novos para a drea
de Fonoaudiologia foram apresentadas aqui nos itens introdutérios.

Além da reviso histérica apresentada, um novo conceito neces-
sitou ser detalhado: o curriculo®.

Destaca-se que a associagdo da teoria e pratica dos conceitos
préprios da Fonoaudiologia com a compreensio dos fatores histéricos,
politico-pedagégicos e de organizagio préprios da Educagio foi fator
decisivo da continuidade das estratégias nas etapas de formagéo e as-
sessoria as equipes de Educagio Infantil.

Partindo da concepgio que aponta que o processo de interagio
é realizado pela crianga e mediado por linguagens, a saber: linguagem
musical, oral, pldstica visual, digital, matemadtica e escrita®, inicia-se
em 2010 a formagio de educadores no GT (Grupos de Trabalho) de
Educagio Infantil.

A partir desse primeiro contato com as equipes das regionais,
reunides para discussdo sobre as diversas linguagens, eixos e termos
especificos usados no documento (como habilidades/competéncias)
foram realizadas ainda em 2010.

Em 2011, em parceria com SMED/GECEDI- Geréncia de
Coordenagio de Educagio Infantil, foi solicitado um Curso de For-
magio para Acompanhantes de Educagio Infantil.

Neste curso, com carga horaria previamente definida de 20 ho-
ras, com encontros semanais com duragio de 4 horas/aula, a proposta
inicial seria a formagéo teérico-pratica sobre Linguagem Oral, abor-
dando o tema da forma como estd apresentado no documento das
Proposi¢tes Curriculares em sua versio Preliminar. O publico envol-
vido compreendia as equipes de acompanhamento das diversas equi-

pes regionais de Belo Horizonte. (GERED).
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Formagao das equipes de geréncia e acompanhantes

das regionais (GERED) e da SMED (GECEDI):
2011 e2012

Ap6s aprovagido do Curso de Formagio, a carga horéria e a for-
ma de realiza¢io dos trabalhos foram modificadas e o contrato de
prestacdo de servigos foi elaborado mantendo o total de 20 horas, or-
ganizados da seguinte forma:

Carga hordria de 12 horas/aula envolvendo o grupo de acompa-
nhantes das geréncias regionais em trés encontros com duragio de 4
horas em sede prépria da SMED em turno e dia fixo pré-definido pela
GERED. Os encontros foram realizados durante o primeiro semestre
do ano de 2011, durante o més de abril.

Nestes encontros, foram realizadas aulas tedrico-préticas para
discussdo de aspectos relacionados as praticas mais comuns envolven-
do a linguagem oral no ambiente escolar da Educagio Infantil.

Os participantes, acompanhantes das GEREDs (Geréncias Re-
gionais de Educacio), totalizando 42 gestores, representando as nove
regionais do municipio, participaram dos trés encontros com discus-
soes em busca de defini¢ées de inten¢do educativa para priticas edu-
cacionais envolvendo a Linguagem Oral.

Os materiais produzidos, sendo aulas interativas em Power
Point, materiais impressos, sugestdo de leitura complementar e sequ-
éncias didaticas foram disponibilizados aos participantes em formato
digital para que pudessem também ser repassados as equipes de gestao
das escolas, creches e UMEIs que cada acompanhante fosse responsa-
vel pelo acompanhamento pedagégico dentro de sua regional.

A contratagio da formagio se deu na forma de contrato de Pres-
tacdo de Servigos para pessoa fisica, ja que a SMED s6 ¢ autorizada
a contratar pessoa juridica apés licitagdo, o que, para a demanda de
tempo da Formagio e da urgéncia do servico, seria impossivel.

E importante aqui destacar que, ao ser contratado como pessoa
fisica, o fonoaudidlogo deve ser orientado com relagdo aos descontos e
contribui¢des que o mesmo serd responsével para avaliagio da relagio
custo/beneficio. Estes dados foram orientados pela equipe da SMEED,
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ja que o valor aula/hora é imposto pela prefeitura do municipio, que
segue uma tabela divulgada no Didrio Oficial do Municipio, onde a
varia¢do se dd pela formagio do profissional responsivel pela execu-
¢do do servigo.

Durante o periodo da formagio de acompanhantes e geréncia
regional, a fonoaudidloga participou do Encontro Centralizado de
Coordenadores Pedagdgicos com discussio mediada por profissio-
nais da drea de neurociéncias para discussdo dos termos capacidade/
habilidade, seus significados e emprego no Documento Proposi¢des
Curriculares para a Educagio Infantil, com intuito de que todos os en-
volvidos pudessem em suas formagdes usd-los de maneira uniforme®.

Ainda durante o ano de 2011, os convites para os Encontros
Centralizados de Coordenadores Pedagégicos foram frequentes, ji
que a discussio sempre era referente ao documento em sua versio
inicial Proposi¢des Curriculares para a Educagio Infantil.

Durante o ano de 2011, outros momentos foram realizados en-
volvendo profissionais da drea de Educagio com discussoes sobre o
“Eixo Brincar”, tema central do documento em revisio. Em todos eles
destaca-se a presenca da fonoaudiéloga educacional.

A contratagio inicial do Curso de Formagio das equipes de ge-
réncia e acompanhantes com carga hordria total de 20 horas previa
12 horas de formagio ao grupo, 4 horas de reuniées junto a GECE-
DI — Geréncia de Coordenagio da Educagio Infantil e 4 horas para
planejamento e elaboragio de texto para orientac¢do e publicagio das
discussdes envolvendo Linguagem Oral na Revista Infancia na Ciran-
da da Educagio, de editoria da SMED/BH"™.

O curso envolveu 42 participantes das Geréncias Regionais de
Educagio das nove regionais do municipio de Belo Horizonte.

A avaliagio final do médulo foi analisada pela equipe da GE-
CEDI/SMED com questiondrio préprio, padrio da SMED, onde os
critérios envolviam o formador e material elaborado pelo mesmo, a
participagdo pessoal do participante no curso, assiduidade e pontua-
lidade.

Na avaliagio final do médulo II de Linguagem Oral, de res-

ponsabilidade da fonoaudidloga, entre as 32 avaliagdes devolvidas a
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GECEDI, 94% dos participantes consideravam bom (critérios bom,
regular e fraco) o conhecimento teérico do formador e a relevancia do
material apresentado, 72% destes consideravam bom o aproveitamen-
to deste conteido em suas agdes de formagio e 28% consideravam este
aproveitamento regular. Dentre os fatores que justificavam esse apro-
veitamento, destaca-se a inseguranca dos gestores ao aplicar/repassar
aos educadores conceitos e reflexdes novos em sua formagio. Estas
justificativas foram realizadas oralmente em discussoes com a equipe.

Ainda durante a formagdo dos acompanhantes das Geréncias
da Educa¢io (GERED:s), surgiram possibilidades de Formagdes re-
gionalizadas, diante da demanda de orientar um maior nimero de
educadores e de alguma forma facilitar o repasse de discussoes tdo
importantes realizadas durante as reflexdes tedrico-priticas no Curso
de Formagio das equipes de geréncia e acompanhantes das regionais.

Em 2012, compreendendo que seria necessirio aprofundar as
discussoes iniciadas durante o curso de Formagio de acompanhan-
tes das Geréncias da Educac¢io, a GECEDI/SMED realizou contato
para continuidade das estratégias de orientagio as equipes de gestao.

O Curso de Aprofundamento foi entdo organizado com carga
horiria de 32 horas, sendo seis encontros com duragio de 3 horas e
meia durante os meses de agosto e setembro do ano de 2012, sendo o
restante das horas para planejamento e reunides com a equipe da Ge-
réncia de Coordenag¢io da Educacio Infantil (GECEDI) da SMED.

As discussdes com as equipes de educagio das nove regio-
nais foram realizadas na sede da Secretaria Municipal de Educagio
(SMED) com discussdes tedrico-praticas e temas relacionados as
praticas educativas com criancas de zero a seis anos envolvendo a
Linguagem Oral.

Durante as formagdes envolvendo as equipes de acompanhantes
pedagdgicos, que formam a Geréncia Regional de Educacio (GERED),
outros convites para inser¢io da Fonoaudiologia no ambiente educacio-
nal da Rede Municipal de Educa¢io- RME/BH foram realizados.

Em suas equipes regionais, praticas discutidas em cursos na
SMED suscitaram andlises mais especificas de determinados temas
em Linguagem Oral que facilitaram a compreensio de que o fono-
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audidlogo poderia também facilitar as discussées sobre a Linguagem
Escrita no ambiente educacional.

Desde entdo, convites para formagdes realizadas e assessorias as
UMEISs e creches do municipio foram intensificados com ampliagio
das possibilidades de inser¢do da Fonoaudiologia no ambito educacio-
nal no Segmento da Educagio Infantil no municipio*.

Formagaes Regionalizadas de educadores
Regional Norte- 2011

A primeira contrata¢do de Formagio Regionalizada ocorreu em
2011 pela Geréncia Regional de Educagio da Regional Nordeste-
GERED /NE. O grupo de acompanhantes regionais que participa-
ram do Curso Inicial promovido em abril pela SMED solicitou uma
proposta de formagio envolvendo educadores, coordenadores pedagé-
gicos e equipes das Creches conveniadas e UMEIs que compunham o
quadro da Regional Nordeste no municipio de Belo Horizonte.

A Formagio Regionalizada envolvia etapas de Formagio em
Servigco/Oficinas com oito forma¢des de 4horas/aula divididas em
dois turnos, realizadas em escola, auditério ou sede prépria da Re-
gional Nordeste. Para cada turma de formagio, o grupo médio era de
30 pessoas compostos de educadores, coordenadores de UMEIs e/ou
creches conveniadas.

Além dos momentos de Formagio em servi¢o, onde os educado-
res deixavam a escola para participar das oficinas em hordario de traba-
lho, a formagio ainda contemplava 8 horas para planejamento pessoal
do formador e participagio em dois semindrios ao final da Formagio
Regionalizada, com participagdo média de 220 participantes.

As discussdes teérico-praticas realizadas durante as formagoes
em servigo envolveram temas em Linguagem Oral, Linguagem Escri-
ta, Conhecimento Linguistico” e seus niveis através de discussdes das
inten¢des educativas em praticas comuns ao ambiente escolar, como
contagdo de histérias, dramatizagdes, uso de cantigas populares, musi-
cas infantis e uso de parlendas.
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Regional Centro-Sul -2012

Em 2012, por convite da Geréncia Regional de Educagio da
Regiio Centro Sul, foi entdo realizada a Rede de Formagio de Edu-
cadores da Regional Centro- Sul com mdédulos de discussoes tedrico
-préticas envolvendo Linguagem Oral e Linguagem Escrita.

Foram realizados oito encontros com carga horaria de 4horas/
aula, mensalmente, em dois turnos manhi e tarde, durante os meses de
agosto, setembro, outubro e novembro em sede prépria da Regional.

Regional Norte- 2012/2013

Também por demanda dos acompanhantes da Geréncia Regio-
nal de Educa¢io Norte/GERED- Norte foi realizada Rede de For-
magcio de Educadores nos mesmos moldes da Regional Centro- Sul,
acima citada. Os encontros aconteceram mensalmente durante os me-
ses de setembro, outubro e novembro de 2012.

Em 2013, ap6s analise da prética de educadores da regional em
salas de aula de Educagio Infantil os acompanhantes pedagégicos,
que formam a equipe de Geréncia Regional de Educagdo da Regional
Norte, fizeram novo convite para mais uma etapa de formagcao.

A solicitagdo para formagio, que foi realizada em julho/2013,
cumpre o objetivo de que a gestdo pedagégica que atua diretamente
no planejamento de praticas educacionais nas UMEIs, ou seja, vice-
dire¢do e coordenadores pedagégicos, pudessem observar e compre-
ender mais efetivamente como seria realizado a pritica envolvendo
Linguagem Oral e Linguagem Escrita, em especial o uso de parlendas
como sequéncia didatica na Educagio Infantil.

Além disso, a geréncia educacional compreendia que as gestoras
poderiam planejar suas formagdes em servi¢o para o segundo semestre
de 2013, solicitando formagdes com a fonoaudidloga no ambiente de
trabalho, em forma de assessoria, em hordrios de planejamento com
verbas destinadas 4 formagio continuada.

O encontro de vice-diretoras e coordenadoras da Educagio In-
fantil da Regional Norte foi realizado com carga horéria de 8horas/
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aula com o objetivo de instrumentalizar a equipe gestora para a imple-
mentagio das Proposi¢oes Curriculares e planejar a¢des de formagio
nas instituicoes®.

Apés o encontro, virios contatos foram estabelecidos para con-
tinuidade de estratégias com orientagio as educadoras de diversas ins-
tituicoes da Regional Norte.

Formagao em servigo- UMEIs e Creches Conveniadas:
2011a 2015

Desde o periodo inicial da revisdo do documento das Proposi-
¢oes Curriculares em sua versao preliminar até o langamento oficial,
em junho/2013, do volume 1 “Proposi¢des Curriculares para Educa-
¢do Infantil de Belo Horizonte” em sua versdo revisada, varios foram
os contatos para formagio em servico em UMEIs e Creches conve-
niadas da RME-BH.

As formagdes em servico foram realizadas com carga hordria
varidvel, dependendo do nimero de educadores e alunos, sempre com
aulas teérico-praticas abordando a compreensio de habilidades envol-
vidas na execugio de praticas educacionais realizadas com criangas de
Z€ro a Seis anos.

Sequéncias didaticas elaboradas para orientagdo e estimulac¢io
do nivel fonolégico sdo usadas em todas as formagdes, com o objetivo
de orientar priticas comuns a todos os profissionais da RME, com
base nos principios teéricos inseridos pela fonoaudidloga e equipe co-
laboradora do documento de Proposi¢des Curriculares®.

Temas como intera¢io com o meio e com o outro, desenvolvimento
de Linguagem Oral e Escrita e conhecimento linguistico também sdo
orientados pela fonoaudidloga educacional em formagées de educadores
da rede, auxiliando no planejamento de estratégias educacionais.

Educagao Infantil e Fonoaudiologia: prdticas de sala de aula

Desde o inicio da inser¢io da assessoria da Fonoaudiologia

Educacional junto a equipe de Educagio Infantil da SMED de Belo
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Horizonte em 2007, estratégias de planejamento educacional para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e de comunicag¢io foram
inseridas e ampliadas.

Atualmente, sequéncias diditicas envolvendo estratégias de co-
nhecimento linguistico em seus diversos niveis semantico, sintatico,
textual, fonolégico e pragmatico’ sdo orientadas e com uso efetivo em
sala de aula nas UMEIs.

Veja, a seguir, exemplo de pratica social de leitura com texto par-
lenda, orientada em sequéncia didatica sobre o nivel de conhecimento
fonolégico.

Imagem 1- Estratégia orientada pela fonoaudiéloga educacional e re-
alizada em sala de aula por professor de Educagio Infantil. Sequéncia
didética, com texto parlenda. Umei Sdo Jodo, BH

2013 - Professor Leandro Gomes
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Imagens 2 e 3 - Estratégia orientada pela fonoaudidloga educacional e realizada em sala
de aula por professor de Educagio Infantil. Percep¢io de unidade linguistica palavra,
Umei Sio Jodo, BH — 2013 - Professor Leandro Gomes

Imagem 4 - Estratégia orientada pela fonoaudiéloga educacional e realizada em sala
de aula por professor de Educagio Infantil. Identifica¢io de rimas e associag¢do oral/
escrita. Umei Sdo Jodo, BH — 2013 - Professor Leandro Gomes

Atualmente, na RME, Rede Municipal de Educagio Infantil,
¢ comum o relato de educadores evidenciando como a orientagio da
Fonoaudiologia, com enfoque educacional, possibilitou a compreen-
sdo de intengdo educativa em suas préticas pedagégicas e favoreceu o
desenvolvimento, por exemplo, da Linguagem Escrita de seus alunos.
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Conclusoées

A Fonoaudiologia educacional, especialidade reconhecida re-
centemente, apresenta um desafio de inser¢io no segmento da Educa-
¢do que envolve diversas etapas, entre elas: o planejamento e assessoria
aos envolvidos no processo de aprendizagem.

A resolugdo 387/2010, que dispde sobre as atribuicdes e
competéncias do profissional especialista em Fonoaudiologia Edu-
cacional?, destaca diversas possibilidades de atuagdo que envolve,
além das formas de assessoria diretamente ao ambiente escolar,
estratégias de orienta¢io 4 comunidade escolar, como citado no
artigo 3:

“c) Desenvolver a¢oes educativas, formativas e infor-
mativas com vistas 2 disseminagio do conhecimento
sobre a interface entre comunicagio e aprendizagem
para os diferentes atores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem: gestores, equipes técnicas, pro-
fessores, familiares e educandos, inclusive intermedi-
ando campanhas publicas ou programas intersetori-
ais que envolvam a otimizag¢do da comunicagio e da
aprendizagem no dmbito educacional.”

(Resolugio 387/20107% que dispde sobre as atribui¢des
e competéncias do profissional especialista em Fono-
audiologia Educacional)

A mesma resolugdo orienta que o profissional especialista em
Fonoaudiologia Educacional deve conhecer as politicas de educagio
em todas as esferas, municipal a federal.

Acredito que, para a evolugio da Fonoaudiologia Educacional,
numa parceria perfeita e necessiria, onde Linguagem e Aprendizagem
sdo essenciais em quaisquer segmentos da Educagio, o profissional
que se propde a executar projetos no ambiente escolar deve apropriar-
se de conhecimentos préprios ao contexto educacional.

No trabalho apresentado, as etapas de orientagdo e assessoria
que foram desenvolvidas, ampliando olhares de inser¢do do fonoaudi-
6logo educacional da gestdo a sala de aula, s6 foram possiveis devido
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ao conhecimento construido sobre as andlises histéricas que contextu-
alizaram a Educacio Infantil no municipio de Belo Horizonte.

Uma linguagem prépria, destinada a cada membro da equipe
e comunidade escolar, demonstrando um conhecimento das estrutu-
ras fisicas que formam esse ambiente, da formagio dessa comunidade,
compreendendo a realidade s6cio-politico-cultural dos alunos e fami-
liares que formam o publico alvo, mescladas ao conhecimento teérico
préprio da Fonoaudiologia foram com certeza fatores de sucesso nessa
caminhada.
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Uma possivel contribuicdo da Fonoaudiologia
Educacional na producdo de textos na escola

Carla Cristofolini

Em virias referéncias tedricas sobre a atua¢io da Fonoaudiolo-
gia Educacional, destaca-se que deve ser estabelecida uma relagdo de
parceria entre professor e fonoaudiélogo, relagio esta permeada pela
participagio ativa e protagonismo de ambos. Assim, neste capitulo,
fazemos um relato no qual apresentamos um possivel exemplo pritico
desta relagio, com o fazer fonoaudiolégico contribuindo na produgio
de textos na escola publica, em um projeto denominado “Produgio de
textos”.

A Fonoaudiologia Educacional até o projeto “Producio
de Textos” — o caminho

O projeto “Produgio de textos” foi desenvolvido no Colégio
Municipal Maria Luiza de Melo, maior escola publica da Rede
Municipal de Ensino de Sio José, cidade da regido da Grande Flo-
rianépolis, SC, dentro da proposta de atuagdo do Laboratério de
Comunica¢io — Fonoaudiologia Educacional. O Colégio atende
aproximadamente quatro mil alunos, compreendendo do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental nos periodos matutino e vespertino e
também Ensino Médio e Educagio de Jovens e Adultos no periodo
noturno. Nesta escola, a Fonoaudiologia Educacional iniciou suas
atividades em 1999, quando as fonoaudidlogas que entdo atuavam
na Secretaria Municipal de Educagio de Sao José! (doravante SME)
criaram um projeto que previa a atua¢io da Fonoaudiologia na uni-

1. Andréa Hackradt Silva, Tania Guglielmi Borges e Vanessa Ertel.
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dade escolar: o Laboratério de Comunicagio. O projeto virou re-
alidade e o Laboratério de Comunicagio foi instalado no Colégio
Municipal Maria Luiza de Melo, ainda oferecendo somente algu-
mas atividades esporddicas, como, por exemplo, o Curso de Saide
Vocal para os Docentes. Em 2002, mediante aprovagdo em concur-
so publico e nomeagdo para o cargo, assumimos® definitivamente o
projeto e passamos a dedicar-nos exclusivamente ao Laboratério de
Comunicagido. Como seria de se esperar, o inicio do trabalho da Fo-
noaudiologia Educacional em uma escola especifica néo foi facil. Até
entdo, nesta rede, a visdo que os docentes tinham da Fonoaudiologia
ainda era reduzida a visitas, triagens, orientagdes e encaminhamen-
tos, embora nio fosse esta a Gnica forma de trabalho da equipe de
tonoaudidlogos da SME; na verdade, esta era a menor parte do fazer
fonoaudiolégico, ja pautado nos objetivos da Fonoaudiologia Educa-
cional. Mesmo assim, o trabalho especifico da Fonoaudiologia Edu-
cacional ainda ndo era tdo (re)conhecido, tanto que foram inimeros
os comentdrios semelhantes a “Como vocés nio vio atender os alu-
nos? Entdo, pra qué vocés estio aqui?”, esperando que o fonoaudié-
logo “eliminasse as dificuldades da crianga”. Entretanto, a0 mesmo
tempo, também houve uma grande receptividade por parte de outros
profissionais da escola, tanto professores quanto “Especialistas™, o
que possibilitou que a Fonoaudiologia Educacional crescesse nesta
escola e que, efetivamente, configurasse como participante ativo da
Equipe Pedagégica. Assim, inicialmente, buscando uma organizagio
mais clara e um planejamento efetivo das atividades especificas da
Fonoaudiologia Educacional, “didaticamente” o fazer fonoaudiolé-
gico foi dividido em dois grandes grupos: o trabalho voltado para o
professor e o trabalho especifico com o aluno (e suas respectivas fa-
milias). Dentre as atividades desenvolvidas no trabalho voltado para

2. Agradeco as minhas “parceiras fonoaudiolégicas”, Débora Frutuoso
Monguilhott, pelos anos de parceria e pela amizade que se firmou nestes
anos de parceria profissional e Maria Fernanda Depizzolatti, nossa parceira
de parte desta histdria e amiga.

3. Os “Especialistas”, na escola, correspondem ao Orientador Educacional,
ao Supervisor Escolar, a Diregdo da escola e, no Colégio Municipal Maria
Luiza de Melo, a Fonoaudiologia Educacional.

195



o professor (mas que também o entendemos voltado para o aluno,
em uma rela¢ido dialética, de interdependéncia entre fonoaudiélogo
-professor-aluno?), estd o Projeto “Produgio de Textos”.

A produgio de textos faz parte da rotina pedagégica nas escolas,
principalmente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Mas, muitas
vezes, tanto o planejamento e desenvolvimento da atividade quanto
sua corre¢do € feita de forma “intuitiva” pelo professor, nem sempre
havendo critérios claros para, por exemplo, estabelecer e direcionar os
temas das produgdes e quando e como corrigir a produgio de textos,
0 que, a nosso ver, dificulta 0 acompanhamento, o desenvolvimento
e a melhoria dos textos produzidos pelos alunos. Assim, neste relato,
descrevemos e analisamos como o Projeto “Produgio de textos” surgiu,
desenvolveu-se e transformou-se, a partir do olhar e do fazer fonoau-
diolégico. Como o principal objetivo deste relato é compartilhar uma
possibilidade real de atua¢do fonoaudiolégica educacional em uma
escola, privilegiamos as etapas do projeto e como chegamos a elas,
relegando os resultados objetivos de cada etapa para segundo plano.
Nio queremos, com isso, dizer que os resultados objetivos nao sejam
importantes, apenas, neste relato, optamos por analisar o projeto com
um foco qualitativo, no processo propriamente dito, e ndo quantitati-
vo, também para que possa ser relido, adaptado, aplicado e aproveitado
em outras escolas.

O projeto “Producio de Textos” e a Fonoaudiologia
Educacional —um caminho

Em meados de 2006, durante uma reunido pedagdgica espe-
cifica entre os professores das 4* séries*, houve um debate em torno
da dificuldade de avaliar e acompanhar a evolug¢do da produgio de
textos dos alunos. Neste debate, estes mesmos professores tragaram

4. Em 2006, o Ensino Fundamental ainda era composto por oito anos; com
a implantagio do Ensino Fundamental de nove anos, gradativo nesta rede
municipal de ensino (a partir de 2008), a 42 série, atualmente, corresponde
a0 5° ano do Ensino Fundamental.
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alguns pontos que consideraram importantes na avaliagdo dos textos:
uso correto da pdgina, emprego do parigrafo, emprego da pontua-
¢do e ortografia. No momento de integra¢io das equipes de trabalho
da reunido pedagdgica, esta preocupagio do grupo de professores foi
levada a equipe pedagdgica (da qual a Fonoaudiologia Educacional
ja fazia parte). Junto com a equipe pedagégica, definimos que este
seria um excelente tema para ser desenvolvido durante o ano letivo e,
entdo, assumimos a ideia, transformando a demanda de um grupo de
professores em um projeto extensivo a todas as séries iniciais do Ensi-
no Fundamental. Nasce assim o projeto “Produgio de textos”, com os
objetivos de analisar a produgio textual dos alunos, para que, a partir
das anilises, consiga-se descrever as maiores dificuldades em relagio
a escrita, auxiliando a professora a tragar metas para o processo de
produgio textual e complementando o planejamento (principalmente
da disciplina de Lingua Portuguesa), comparar a evolugio da produ-
¢do de textos nas turmas e subsidiar a elaboragio de estratégias para a
corregio, contribuindo efetivamente para a melhoria e o crescimento
da produgio de texto dos alunos.

Porém, antes mesmo de compartilhar o projeto com todo o gru-
po docente, repensamos alguns pontos que nos haviam sido original-
mente apresentados. Inicialmente, havia sido solicitado que o Labo-
ratério de comunicagdo “corrigisse” os textos dos alunos, apontando
as “falhas” e indicando o que o professor deveria trabalhar. Como o
objetivo da Fonoaudiologia Educacional nio é somente e exatamente
este, propusemos que fosse sim feito um levantamento de todas as
produgdes de textos feitas pelos alunos, mas ndo somente apontando
apenas os “erros” e “falhas”, mas também o que ja havia sido adquirido
e apropriado pelos educandos, para que, a partir deste levantamento,
conseguissemos atingir todos os objetivos propostos para o projeto,
pois também entendiamos que a escola cria poucas oportunidades
para que o aluno reflita sobre a produgio de textos, mas cobra que
o aluno escreva corretamente’. Para tanto, aqueles primeiros critérios
apontados pelos professores (uso correto da pagina, emprego do pard-
grafo, emprego da pontuagio e ortografia) foram revisitados, amplian-
do-se algumas categorias.
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A primeira mudanga referiu-se ao que os professores apontaram
como “ortografia”; a ideia inicial era que simplesmente apontissemos
quais alunos escreviam com erros ortogrificos. Entendendo os erros
ortogrificos como inerentes ao processo de alfabetiza¢do e como re-
sultantes de um processo de interagdo do processo de aquisi¢io da
escrita®, simplesmente assinalar quem comete erros ortograficos pare-
ceu-nos ingénuo e, no minimo, leviano. Além disso, acreditamos que
isso ndo acrescentaria em nada na prética pedagdgica do professor,
visando a melhoria destes erros, tampouco na escrita dos alunos. En-
tdo, propusemos que os erros ortogrificos fossem analisados segun-
do a natureza linguistica do erro, pois também entendemos o erro da
crianga como um indicador das possiveis hipdteses ortograficas que as
criangas estariam utilizando para escrever”; quando escreve, o aluno
nio estd somente repetindo as formas escritas que ele vé, mas esta ela-
borando suas préprias representagdes, criando certas “regularizaces”,
por exemplo, quando escreve *mininu, ao invés de “menino™. Com es-
tes primeiros ajustes, chegamos as primeiras categorias para a andlise
dos textos produzidos pelos alunos: uso do paragrafo, tragado da letra,
uso da pégina, acentuagio, pontuagio, uso de letras maidsculas e mi-
nusculas e ortografia. Dentro da categoria ortografia®, chegamos en-
tdo as seguintes categorias: trocas surdas / sonoras, trocas baseadas na
oralidade, trocas baseadas nas representagoes multiplas, confusio entre
“am” e “40”, omissdo de letras, acréscimo de letras, junc¢io inadequada,
segmentagio inadequada, generalizacio de regras e outras trocas.

Assim, com o projeto delineado, apresentamo-lo e propomo-lo
para todas as séries iniciais do Ensino Fundamental (que, na ocasido,
contava com 42 turmas de 12 a 42 série); tivemos uma aceitagio muito
boa junto aos professores de todas as séries, denotando que a demanda
de estudos na drea da produgio de textos ndo era sé do grupo da 42 série,
mas que era uma preocupagio constante de todos os docentes. Porém,
durante as discussdes acerca do projeto, foi decidido conjuntamente que,
em um primeiro momento, as 1* e 2* séries nao participariam direta-
mente da avalia¢io dos textos, dadas as especificidades do processo de
alfabetiza¢do. Mesmo assim, os professores alfabetizadores participaram
de todas as reunides, discussoes e grupos de estudo de estudo.
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Entdo vamos aos textos. Todas as turmas produziram seus tex-
tos, com temiticas livres direcionadas por cada professora, apenas com
a orientagdo de ndo haver interferéncia docente na escrita dos alunos,
tampouco corregdo posterior, para que, realmente, pudéssemos observar
as hipéteses dos alunos. E comecamos as leituras, andlises e tabulaces das
produgdes de texto. Jd durante a leitura das primeiras redagées dos edu-
candos, percebemos que uma outra alteragio seria necesséria: nio bastava
apenas marcar ‘sim” ou “ndo” para as categorias e caracteristicas apresen-
tadas no texto; atentamos para a necessidade de incluir uma categoria in-
termedidria porque, por exemplo, muitas vezes, um mesmo texto de uma
mesma crianga, ora apresenta o uso do pardgrafo de forma adequada, ora
este uso, nio ¢ feito de forma convencional. Novamente, entendendo o
aprendizado da leitura e escrita como um processo continuo, propusemos
entdo uma categoria intermedidria, por encararmos que um determinado
conceito ja pode estar presente na produgio escrita da crianga, mas seu uso
ainda ndo se dd de forma sistemadtica, convencional. Assim, o que antes,
na categorizagio dos textos, era “certo” e “errado”, passou a ser “uso corre-
to”, “uso inadequado” e “ndo uso”. Aqui também ressaltamos que, embora
ainda tenhamos usado o juizo intuitivo, os critérios para considerarmos
como “uso correto” de pardgrafo para a 22 série, por exemplo, ndo eram os
mesmos para a 42 série. Tentamos, assim, considerar e privilegiar também
a evolugdo da crianga ao longo das séries escolares.

Nas categorias pertinentes a ortografia*, consideramos como tro-
cas surdas / sonoras, aqueles erros que envolvem os grafemas que corres-
pondem a fonemas que diferem entre si apenas pelo traco de sonoridade.
Como trocas baseadas na oralidade, foram considerados aqueles erros que
correspondem quase que a um a “transcrigdo fonética”, ou seja, “escrever
como se fala”. Nas trocas baseadas nas representagoes multiplas, consi-
deramos aqueles fonemas que podem ser associados a diversos grafemas
ou vice-versa, ou seja, aqueles erros advindos das relagtes instdveis entre
fonemas e grafemas. Na categoria confusio “am”e “40”, embora este tam-
bém pudesse ser considerado como um erro com apoio na oralidade ou de
representacoes multiplas, envolve algumas particularidades como a silaba
tonica e, comumente, estio associadas a verbos, ou seja, a confusio entre
‘am” e “40” implica também na conjugacio do tempo verbal. Optamos
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por separar as categorias que envolvem os erros de omissoes e/ou acrés-
cimo de letras como uma categoria s6, pois pensamos que 0s processos
que levam a crianga a inserir ou omitir uma letra ou grafema na escrita
podem ser distintos. Como exemplos, buscamos os processos fonolégi-
cos presentes na fala corriqueira: o processo de monotongagio apaga a
semivogal presente no ditongo enquanto a ditongagio transforma uma
vogal unica em um ditongo, pela inser¢io de uma semivogal. Assim, ca-
tegorizamos a “omissao de letras”e o “acréscimo de letras” separadamente.
O mesmo ocorreu com “jun¢io inadequada das palavras” e “segmentacio
inadequada das palavras”. Ainda, na categoria “generalizacdo de regras”
consideramos aqueles erros que refletem que a crianga apropriou-se de
uma regra, mas aplicou-a a uma situa¢io nio apropriada. Finalmente, nas
“outras trocas”, consideramos aqueles erros que nio se enquadravam nas
categorias anteriores. Na Tabela 1, apresentamos alguns exemplos das es-
critas das criangas em cada uma das categorias:

Tabela 1: Exemplo de registros escritos pelos educandos nas cate-
gorias analisadas na tabulagiao das produgées de texto

CATEGORIAS ExXEMPLOS

tinossauro, patata, fidro, cervecha

trocas surdas/sonoras .
barafuso, esgueleto, televone, jupeta

Bobisponja (Bob Esponja),
trocas baseadas na oralidade Superomi (Super Homem)

rapidu, denti, pidiu (pediu)

trocas baseadas nas comessou, televizio, iscola, amisade,
representagoes multiplas cuando, ezemplo, murro (muro)
fordo, erdo

confusio entre “am” e “40”
dedam, cham, tam

omissio de letras pracepre (para sempre), famila, tesoro, pexe
acréscimo de letras era uma veiz, ele feiz, professoura
junc¢io inadequada deperto, semecheu, pracasa
segmentacio inadequada com seguiu, a miga, de testa
generalizacio de regras goufinho, astronalta
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Embora retomemos mais adiante, queremos ressaltar aqui que,
apesar do projeto focar primeiramente aspectos mais “formais” do tex-
to, ndo se limita a estes, pois entendemos que apenas estes critérios
nio determinam um bom texto. Varias outras questdes ainda precisa-
vam ser abordadas pelo projeto, mas outro ponto que aprendemos com
a pratica da Fonoaudiologia Educacional é andar e conduzir o grupo
dentro de seu préprio ritmo, mas sempre tendo em vista um objetivo
maior a alcangar. Alids, parece-nos ser esta a premissa da zona de de-
senvolvimento proximal®, outro conceito presente no nosso fazer fo-
noaudioldgico (até porque sio os pressupostos teéricos que permeiam
a Proposta Curricular de Sdo José®). Entdo, o projeto “Produgio de
textos” inicia-se com os aspectos formais do texto, avangando por
questdes de coeréncia e coesdo textual e géneros discursivos nos anos
seguintes, 2 medida que o projeto foi sendo desenvolvido.

Desta forma, como ja comentado, mais do que apontar “erros”
ou “falhas” (mesmo contemplando a categoria “inadequado”) o gran-
de objetivo da Fonoaudiologia Educacional neste projeto era contri-
buir para a melhoria da produgio de texto, tanto no fazer pedagégi-
co quanto a escrita das criancas propriamente dita. Entdo, a0 mesmo
tempo em que faziamos a tabulagdo das produgdes de textos, outras
etapas (que consideramos extremamente importantes no processo) fo-
ram desenvolvidas e implementadas: as reunides pedagdgicas, oficinas
e grupos de estudos. Assim, para facilitar a descrigdo destas etapas
neste relato, dividimo-las em dois itens (Tabulag¢do dos textos e Ofici-
nas de Produgio de Textos), mas é importante lembrarmos que foram
dois grupos de agbes concomitantes e interdependentes, divididas aqui
somente de forma diddtica.

a) Tabulagio dos textos:

Todos os textos produzidos em sala de aula foram encaminhados
ao Laboratério de Comunicagao para sua andlise e tabulagdo; para tan-
to, criamos planilhas das turmas (ilustrada na Figura 1), contemplando
as categorias de andlise (nas colunas) e cada aluno de forma individual
(nas linhas). Assim, a0 mesmo tempo que tinhamos a visio do perfil da
turma, facilmente tinhamos os dados individuais dos alunos.
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Figura 1: Categorias de analise da primeira tabula¢do do projeto “Produgio
de textos”

Cada produgio foi tabulada em todas as caracteristicas; apds a
andlise individual dos textos, os resultados de cada turma foram so-
mados e transformados em percentuais’® (4ltimas linhas da planilha da
Figura 1). Chegamos, assim, a um primeiro perfil das turmas em re-
lagdo a produgio textual®, abrangendo, no primeiro semestre de 2006,
642 produgdes de texto em 20 turmas diferentes, entre 3* e 4™ séries
(10 turmas de 32 e 10 turmas de 42 série).

5. Transformar os nimeros absolutos em numeros relativos (percentuais) ¢
muito importante, pois permite comparar percentuais, tanto entre as turmas
quanto a prépria evolugio da turma, o que nio seria possivel se trabalhdsse-
mos apenas com ndimeros absolutos. Lembramos que, na escola, o nimero
de alunos por produgio varia, tanto em fungio de transferéncias de escolas
quanto as faltas dos alunos no dia da produgo.

6. Apresentaremos alguns dos resultados objetivos desta tabulagio conjun-
tamente com os resultados da tabula¢do do final do ano.
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b) Oficina de produgio de textos:

A primeira oficina foi realizada apés a primeira tabula¢do das
producdes de texto, mas antes dos resultados serem repassados aos
professores. Os principais objetivos do encontro foram discutir com os
professores o processo de aquisi¢do da ortografia, entendendo porque
a crianga “erra’, bem como quais os fatores linguisticos envolvidos no
erro, e tragar, conjuntamente, que estratégias pedagégicas ajudam a
crianga a compreender melhor o sistema alfabético do portugués bra-
sileiro, superando os “erros”. Novamente a relagdo de troca fica eviden-
ciada: a Fonoaudiologia Educacional colocou-se como parceira (nio
de forma diretiva, apenas repassando conhecimentos para o professor,
mas, a0 mesmo tempo, posicionando-nos a partir do fazer fonoau-
diolégico na escola) e o professor também se posiciona como ativo,
trazendo seu conhecimento e sua experiéncia pedagégica, nio sendo
apenas um reprodutor de estratégias fonoaudiolégicas/ pedagégicas?.
Nestas discussoes, buscamos sempre enfocar processo, compreenden-
do também o que o “erro” ou o “ndo uso” indica-nos no processo de
producio de textos. Evidenciando novamente o carater do projeto de
privilegiar o processo, e ndo o resultado pronto e acabado das produ-
¢oes de texto, destacamos que, embora esta primeira tabulagio tenha
sido feita com produgdes de alunos das 3* e 4* séries, todos os docen-
tes participaram da oficina, inclusive os das turmas da pré-escola’ e os
auxiliares de ensino.

Ainda, durante a oficina, apresentamos os resultados médios
por série e por turma, tragando o perfil da escola, naquele momento,
acerca da produgio de textos. Novamente, precisamos fazer aqui uma
ressalva: comparamos os resultados entre as turmas envolvidas, ndo no
sentido da “competi¢do”, mas sim buscando compreender a produgio
de texto mesmo como um processo, que perpassa a seriagdo escolar.
No final do encontro, ainda tragamos algumas estratégias pedagdgicas
coletivas, pautadas, principalmente, nos resultados gerais das primei-
ras tabulacdes dos textos (a estratégias individuais, para cada turma,
foram debatidas nas devolutivas individuais, relatadas a seguir). Como

7. Embora seja uma escola de Ensino Fundamental, até 2013 contava tam-
bém com duas turmas do ultimo ano da Educagio Infantil.
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exemplos destas estratégias coletivas, temos duas linhas gerais: a pro-
dugido de textos deve fazer parte do cotidiano de todas as disciplinas
e ndo s6 das aulas de Lingua Portuguesa, e o processo de “corre¢io”
deve ser mais um momento de aprendizagem para o aluno e a revisao,
reestruturagio e reescrita dos textos devem ser vistas como uma forma
de aprimoramento do texto, ndo como uma “puni¢io”.

Depois desta oficina geral, foram agendadas reunides individu-
ais com cada professor envolvido (aqui sim, s6 os das 3* e 4* séries),
para uma devolutiva individual e detalhada dos resultados da turma.
Nestes encontros, cada professor recebeu a planilha com a tabulag¢io
individual de cada aluno, em cada categoria (a mesma ilustrada na
Figura 1) e a tabela que comparava os resultados entre as turmas de
cada série. A partir destes resultados, discutimos, primeiramente, quais
os aspectos que foram considerados “pontos fortes” na turma (desta-
cando, assim, também as potencialidades e o que os alunos ja atin-
giram — zona de desenvolvimento real’) — para, depois, debatermos
e tracarmos metas para os “pontos fracos” (atuando sobre a zona de
desenvolvimento proximal®).

Assim, ap6s todas estas etapas, além dos outros trabalhos e roti-
nas do dia-a-dia da escola, ja nos encontrdvamos em meados de junho
de 2006. No final do 3° bimestre, planejamos uma nova coleta das
produgdes de texto e uma nova tabula¢do. Nas conversas com a equi-
pe pedagdgica, surgiu mais uma ideia. Se comparamos as produgdes
das diversas turmas, seria interessante “unificar” as produgdes, que, na
primeira tabulagdo, foram escritas a partir de tematicas livres. Sempre
atentas as condi¢des das produgdes e que o aluno “tenha o que dizer”’,
relacionamos a produgio de texto a um outro projeto que aconteceu
na escola naquele ano — o “Arte no Muro” —, no qual foram envolvidas
todas as turmas do Ensino Fundamental. Foi proposto que os muros
da escola fossem pintados pelos alunos, a partir do tema geral de “arte
catarinense”; assim, cada turma representou um artista local. Antes da
pintura do muro propriamente dita houve todo um periodo de estudo
e preparagio, durante todo o segundo semestre letivo, com virias ati-
vidades desenvolvidas como, por exemplo, visita da turma aos museus
da cidade, acervo do artista e/ou instalagbes das obras de arte na ci-
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dade, visitas dos artistas a escola, pesquisas via internet, etc. Depois da
pesquisa, entdo, foi feita a produgio do desenho em pequena escala e,
finalmente, a pintura do muro. Assim, a temdtica da ultima produgio
de texto do ano deveria ser um relato pessoal de como cada aluno (ou
turma) vivenciou o projeto “Arte no Muro”. Além da tabulagio, alguns
excertos dos textos também foram usados no material de divulgagio,
cerimoénia de inauguragio do muro e nas “memorias” do projeto “Arte
no Muro”, o que deu ao educando maior subsidio e motivagio para a
produgio do texto: tentamos, assim, contemplar melhores condigdes
de produgio para o aluno: ter o que dizer, para quem dizer, razdes para
dizer e ter condi¢des de escolher estratégias para como dizer’.
Voltando ao projeto “Produgio de textos”, novamente, todas as
produgdes foram tabuladas, considerando os mesmos critérios adota-
dos na primeira produgio; no total, nesta segunda tabulagio, tivemos
550 produgdes de texto, das mesmas 20 turmas. Entéo, ao final do ano
letivo, tinhamos o perfil inicial e o perfil final das turmas sobre a pro-
dugio de texto (a partir de 1192 textos de alunos), reproduzidos nos

graficos que seguem.
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Grifico 1: Comparativo dos aspectos formais do texto, entre a primeira e a

segunda tabulagdo das produgdes de texto, no ano de 2006
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Grifico 2: Comparativo dos “erros” ortograficos, entre a primeira e a segunda
tabulagdo das produgées de texto, no ano de 2006

Da mesma forma que ocorreu na primeira tabula¢do, quando
todos os dados haviam sido analisados, novamente agendamos os en-
contros individuais com as professoras envolvidas. Igualmente, elas re-
ceberam a devolutiva da produgio de texto, com as tabelas envolvendo
todos os alunos (igual a apresentada na Figura 1) e as comparagdes
entre a primeira e a segunda tabulagdo. Depois, no Conselho de Clas-
se do 4° bimestre, apresentamos os resultados gerais das turmas en-
volvidas. Foi muito interessante visualizar, principalmente através das
tabelas e graficos, a evolugio das turmas e o interesse das professoras.

Assim, encerramos o ano letivo de 2006.

Em 2007, o projeto Produgio de Textos continua, com um indi-
cador bastante positivo: a vontade das professoras em continuar com
o projeto! Assim, partimos para a primeira tabulagdo do ano, logo nas
primeiras semanas de aula. Como na escola publica temos uma ro-
tatividade considerdvel de professores, novamente fizemos pequenas
reunides individuais com as professoras que iniciaram suas atividades
docentes na escola naquele ano®, revendo alguns dos principais pontos
discutidos em grupo no ano anterior. Ainda nas primeiras discussdes
do ano, outra demanda surgiu a partir do grupo de professores. Apesar

8. Como a Rede Municipal de Ensino de Sdo José conta também pro-
tessores admitidos em cardter tempordrio, hd uma grande rotatividade de
docentes na escola.
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da forma de tabulagdo no inicio do projeto e no final do ano letivo ter
apontado resultados positivos, seria importante fazer uma outra tabu-
lagdo, ainda durante o 3° bimestre de aula. Na fala das professoras, esta
coleta durante o ano letivo permitia onitorar e, quando fosse o caso,
readequar os planejamentos dos conteidos trabalhados em sala de
aula. Adoramos! Mais uma evidéncia que este realmente é um projeto
de parceria ativa! Outra alteragdo bastante interessante foi a inclusio
também da 22 série na tabulagdo das produgdes textuais. Assim, com
trés tabulagbes ao longo do ano letivo e com a inclusdo das 2* séries,
chegamos a 1756 produgdes de textos, com 27 turmas (sete turmas de
22 série, dez de 3* e dez de 4*)!

Continuamos a trabalhar com pequenas reunides individuais
para as orienta¢des, devolutivas e trocas e também tinhamos espa-
¢os nos Conselhos de Classe e Reunites Pedagégicas para discussoes
gerais do projeto. A novidade, nas devolutivas, foi a apresentagio dos
resultados também em forma de gréficos individuais, facilitando a
visualiza¢do dos resultados. Assim, cada professor recebeu, além das
tabelas ja descritas anteriormente, os grificos referentes as categorias
analisadas, tanto os da sua turma, quanto o comparativo com as outras
turmas da mesma série. Dois exemplos destes graficos (relacionados
apenas ao pardmetro pardgrafo) estio no Grafico 3:
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Grafico 3: Comparativo da categoria “Pardgrafo”, em (a) entre as turmas e,
em (b), da prépria turma
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Interessante retomarmos aqui a importancia do uso da categoria
“Uso inadequado”; observamos, principalmente a partir de resultados,
como os apresentados no quadro (b) da Figura 2 que, no inicio do ano
letivo, a grande maioria dos alunos escrevia seus textos sem paragrafos;
na segunda produgio, menos de 20% das produgdes ndo apresenta-
vam pardgrafo. Porém, nesta mesma segunda tabulagio, na maioria
das produgdes, estes pardgrafos ainda nio sdo empregados de forma
convencional, mas evidenciam o processo de apropriagdo da lingua
escrita (categoria “uso inadequado”). Podemos inferir, entdo, que o ndo
uso do pardgrafo “evoluiu” para o uso inadequado. No final do ano,
o percentual de ndo uso do pardgrafo aumentou novamente, dimi-
nuindo também o “uso inadequado”, mostrando, novamente, como a
apropriac¢do da escrita é um processo dindmico, progressivo, mas nem
sempre linear. Provavelmente, com o uso de apenas duas categorias
(certo x errado) estas nuances nio teriam sido observadas.

O ano de 2007 foi, entdo, o ano da consolidagido do projeto.
Além das tabulagdes, retomamos a ideia da dltima produgio de texto
de 2006 e novamente discutimos com os professores as temdticas das
produgdes de texto, sempre buscando que o aluno, no momento que
escreve um texto, tenha o que dizer, para quem dizer, razées para dizer
e tenha condi¢ées de escolher estratégias para como dizer’. Mesmo
assim, a primeira producio de 2007 ainda teve temadtica livre; a se-
gunda e a terceira produgdes jd contaram com um tema padronizado.
Entre 2006 e 2007, a escola foi reformada, entéo, o tema da segunda
produgio versou sobre “Minha escola”, variando conforme a orienta-
¢do da professora. Na terceira, trabalhamos com um tema imaginario,
hipotetizando um encontro com diversos personagens ficcionais; na
Figura 2, trazemos a proposta de produgido de texto para a 4@ série
(havia diferenca entre as séries, por exemplo, na 22 série, propusemos
apenas 3 personagens).
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Figura 2: Proposta temdtica para a terceira produgio de texto do ano de
2007, para as 4* séries

Em 2008, novas modificagoes!

A primeira delas foi relativa as categorias de andlise: foram inse-
ridos novos aspectos avaliados na produgio de texto, inserindo alguns
(embora ainda poucos e rasos) dos recursos de coesio e coeréncia tex-
tual: emprego adequado dos pronomes e do plural e conjugagio dos
verbos e a repeticio, tanto de palavras quanto de ideias. Destacamos
que sdo poucos e raros os mecanismos de coesdo textual utilizados
nos parametros de tabulagdo dos textos, pois compreendemos coesio
como os modos e recursos gramaticais e lexicais que promovem a con-
tinuidade do texto, através da inter-relacio, ligagdo e encadeamento
entre os virios segmentos do texto; e coeréncia como o encadeamento
do sentido, conceitual, que da ao texto unidade de sentido e interpre-
tabilidade®. Desta forma, sabemos que ¢é bastante reducionista analisar
os recursos de coesdo e coeréncia textual a partir destes poucos para-
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metros, mas foram estes os primeiros passos em dire¢do a uma andlise
mais voltada a textualidade (voltamos novamente 2 ressalva de condu-
zir o grupo dentro de seu ritmo préprio).

A segunda modificagio foi o registro escrito do projeto, envol-
vendo também a criagio de um banco de atividades relacionadas aos
aspectos tabulados nas avalia¢des das produgdes de texto. Novamente,
foi um trabalho colaborativo, embora centralizado pelo Laboratério
de Comunica¢io. Em todas as reunides pedagégicas e no dia-a-dia,
quando discutiamos a produgio de textos, viamos que as professoras
gostavam de trocar ideias e sugestdes de atividades, mas isso era uma
“atividade de corredor”, ndo havia um espago destinado a esta troca de
conhecimentos; por isso, sugerimos a criagdo dos “Livrées da Produ-
¢do de Texto”, que seria, no fim, um registro do desenvolvimento do
projeto e também um repositério de atividades, compartilhado por
todos. Entio, inicialmente, fizemos uma coleta de atividades junto as
professoras; a0 mesmo tempo, também coletamos diversas atividades
em livros didaticos e para-diditicos. Depois, “catalogamos” as ativida-
des de acordo com os critérios utilizados na tabulagio dos textos. Mais
uma ressalva: entendemos que diversas atividades abrangem mais do
que um aspecto do texto, mas tentamos deixd-las nas categorias mais
prototipicas, em mais uma tentativa de facilitar o trabalho didatico.
Com as atividades categorizadas, organizamos os “livrdes”. No pri-
meiro “capitulo”, descrevemos o projeto, seus objetivos e retomamos o
que ja havia sido desenvolvido, durante os dois anos iniciais do traba-
lho, com a produgio de textos na escola. Nos capitulos subsequentes,
primeiramente apresentivamos a categoria de andlise da produgio dos
textos e suas subdivisdes, os resultados das tabulagdes ja feitas na esco-
la, bem como algumas bases tedricas e linguisticas para o entendimen-
to do “erro” ortogréfico e, finalmente, estratégias gerais para o trabalho
pedagdgico. Buscamos, com isso, que os “livrdes” ndo fossem somente
um amontoado de atividades que resultassem em “atividades vazias”,
“simples exercicios de treino ortografico” ou “recita¢io e memorizagio
de regras”, visando, na maioria das vezes somente “verificagio de erros
e acertos™ . Querfamos sim, com esta estratégia, ajudar o professor a
criar situacées de ensino sistemdtico para a producio de textos em
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sala de aula. Depois, entdo, apresentamos todas as atividades coletadas
em relacdo aquela categoria. Nossa inteng¢do era, novamente, mais do
que simplesmente fazer a atividade pela atividade, levar a reflexdo dos
objetivos de uma determinada atividade, no que ela pode contribuir
no desenvolvimento da produg¢io de texto do aluno. E, mais uma vez,
tentamos manter o cardter dindmico do projeto: no final de cada ca-
tegoria, deixamos vérias paginas em branco, para que, a medida que
os professores desenvolvessem novas atividades, aumentassem o nosso
banco de dados. Finalmente, todo este material foi encadernado e dis-
ponibilizado a equipe pedagdgica e aos docentes.

Ainda em 2008, tivemos mais uma reunido pedagdgica totalmen-
te dedicada a produgio de texto, mediada pelo Laboratério de Comu-
nicagdo. Nesta reunifo, retomamos o projeto “Produgio de textos”, mas
levando o foco das discussdes para consciéncia fonolégica e sua relagio
com a apropria¢do da escrita, resultando em mais um tema para o “Liv-
rdo do Projeto Produgio de Textos” (originando o Volume 2).

Resumindo o ano de 2008, tivemos 3 tabulagdes das produgdes:
uma no inicio do ano letivo, uma no inicio do 3° bimestre e a dltima
na metade do 4° bimestre, somando um total de 1838 produgées de
textos, envolvendo as 2%, 3* e 4* séries. Novamente, tivemos bons re-
sultados, pois todas as turmas mostraram avangos nos percentuais de
uso correto de pardgrafos, pontuagio, acentuagio e uso da pagina e
diminui¢io dos erros ortograficos, tanto qualitativa quanto quantati-
vamente.

No inicio do ano letivo de 2009, mais conversas com a equipe
pedagégica e mais demandas e ideias. As professoras mostraram in-
teresse em envolver, na tabulagdo das produgées de textos, questdes
pertinentes aos géneros discursivos. Neste mesmo ano, virias profes-
soras da escola participavam de uma Formagio Continuada oferecida
pela Secretaria Municipal de Educagio que abordava, dentre outros
temas, os géneros discursivos e sequéncias diddticas envolvendo gé-
neros. Como a Fonoaudiologia Educacional também estava presente
na equipe formadora da Formagdo Continuada, é ficil imaginar nossa
satisfacdo quando percebemos que os temas trabalhados na Forma-
¢do Continuada estavam influenciando diretamente no Projeto Pro-
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duc¢io de Textos, desenvolvido na escola! Retomando a ressalva feita
no inicio do projeto, na qual se destaca a presenca apenas de aspectos
formais do texto, ja avangcamos agora para as questdes discursivas, im-
portantissimas tanto para a produgio quanto para a compreensio, uma
vez que, como os géneros sio consideradas entidades sécio-discursivas
em qualquer situagio discursiva, todos os textos se manifestam num
ou noutro género textual’. Entdo, novamente junto com as profes-
soras, incluimos, na tabulacido das produgdes de texto, as categorias:
“Adequagio ao género” e “Marcas textuais do género”. Na categoria
“Adequagio ao género”, consideramos como adequado o texto que
se enquadrava como uma narrativa ficcional (caso, por exemplo, da
produgio textual que teve como tema “Deu a louca nas histérias”, te-
mitica ilustrada na figura 2) ou uma narrativa “real” (caso das produ-
¢oes textuais sobre o projeto “Valores no Troca-Troca Literdrio™, tema
do projeto “Troca-Troca Literdrio” e da Mostra Pedagégica daquele
ano, por exemplo). J4, nas “marcas textuais do género”, por exemplo,
no caso das narrativas, consideramos adequados’: a presen¢a de um
enunciado indicativo de agdo, a referéncia aos fatos acontecidos, as
sentencas com verbos marcadores de agio e de mudanga (ou seja, o
uso dos verbos no passado, uma vez que o projeto “Valores” ja havia
acontecido), uso de adjetivos adverbiais de tempo e lugar e o uso da
primeira pessoa do singular ou do plural (uma vez que, nesta produgio
de texto, os alunos foram orientados a relatar a sua participagio, ou de
sua turma, no projeto “Valores”). Obervamos que todos estes pontos
foram englobados no critério geral “marcas textuais do género”, ainda
nio sendo analisados um a um.

Assim, o projeto que nasceu em 2006 contemplando aspectos
mais formais do texto, cresceu e englobou nogées (ainda que incipien-
tes) de linguistica textual e de géneros discursivos. Com todas estas ca-
tegorias, tabulamos as primeiras produ¢des do ano letivo de 2009. Po-

9. O projeto “Troca-troca Literdrio ocorre na escola desde 1995. Neste proje-
to, cada turma escolhe um titulo literdrio, todas as criangas compram o livro e
criam formas de apresentagio do livro para outras turmas. Em 2008, a escolha
dos livros girou em torno do tema “valores” (como amizade, solidariedade, co-
operagio, etc), criando entdo, o “Valores no Troca-Troca Literdrio”.
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rém, o projeto ja iria transformar-se novamente. Na reunido pedagégica,
onde discutimos esta primeira tabulagio abarcando também os géneros
discursivos, surge outra inquietagdo: e a leitura? O projeto, até entdo,
vinha privilegiando apenas a produgio de textos. Mas, com o advento
das provas padronizadas vindas do MEC (Provinha Brasil para o 2° ano,
Prova Brasil para as 4* e 8* séries e o PISA, para as 8* séries), todas en-
volvendo também os aspectos de compreensio leitora, pensamos que o
Projeto “Produgio de Texto” deveria ser redesenhado. Entdo, no segundo
semestre de 2009, elaboramos o que foi denominada a “Provinha Me-
10 envolvendo do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e contem-
plando, além da produgio de texto (mantendo as questdes pertinentes
aos géneros discursivos), também as habilidades de leitura (envolvendo,
primeiramente, a localizagdo, interpretac¢io e extrapolagio das informa-
¢des contidas no texto). Podemos dizer, assim, que o projeto “Produgio
de texto” terminou em 2009; ou melhor, ndo terminou, transformou-se
no projeto “Provinha Meldo”, também coordenado pelo Laboratério de
Comunicagio, mas este ¢ assunto para um préximo relato.

Antes de finalizar, precisamos ainda destacar mais um aspecto
pertinente 4 Fonoaudiologia Educacional que fez parte do projeto:
a detecgio precoce dos distirbios fonoaudiolégicos. Durante as ana-

lao

lises das produgdes escritas das criangas, observivamos aquelas pro-
dug¢bes que poderiam apresentar indicios de distirbios de leitura e
escrita e chamdvamos seus autores para uma triagem fonoaudiolégica.
Por exemplo, todas as criangas que apresentavam trocas surdas/sono-
ras na escrita foram submetidas a triagem fonoaudioldgica e foram
acompanhadas sistematicamente durante o ano letivo (mesmo aque-
les que ji se encontravam em terapia fonoaudioldgica); seus pais e/ou
responsaveis também foram convidados a comparecer na escola para
orientagoes individuais e, quando era o caso, para o encaminhamento
da crianga para terapia. Desta forma, pensamos que a triagem fono-
audioldgica também tenha sido ressignificada, pois perde o cariter da
procura pelo “problema” por si s6 e de ser um fim em si mesma, su-
perando a visdo reducionista da patologia®”
atendendo também as demandas escolares.

mas, a0 mesmo tempo,

10. Meldo, pois esta é a alcunha pela qual o colégio é conhecido na comunidade.
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Conclusoes (ou melhor: aprendizados) do projeto
“Produgio de textos” — outros caminhos

A tonica do projeto “Produgio de textos” foi a tabulagdo das
reda¢des produzidas pelos educandos para que, a partir dos resultados,
possamos discutir e ressignificar os aspectos envolvidos na produgio
de textos a partir do dado real para, finalmente, auxiliar os professores
e a prépria equipe pedagdgica a melhor compreenderem o processo de
apropriagdo da escrita para que possam tornar a apropriagio da pro-
duc¢io de texto mais acessivel aos educandos*. Assim, um dos resulta-
dos destes quatro anos de trabalho com as produgdes de texto aponta
também para resultados objetivos; em todas as comparagdes entre as
primeiras produgdes de texto de um ano letivo com as feitas no dltimo
bimestre, observamos melhorias em todos os aspectos analisados. Na
comparagio entre as turmas, também confirmamos que hd uma dimi-
nui¢do no percentual de erros e/ou usos inadequados dos pardmetros
avaliados ao longo da evolugdo das séries escolares®.

Mas também precisamos ressaltar que nio consideramos esta a
Unica possibilidade do fazer fonoaudiolégico a partir das produgdes
textuais, nem, tampouco, esta seja a “receita’ para “acabar com os pro-
blemas da producdo textual na escola”. E apenas uma possibilidade
que deu certo.

Mas, ainda segundo nosso ponto de vista, dentro deste projeto
amplo, faltou discutir diretamente os resultados das tabulagdes dos
textos relacionados ao planejamento escolar das Séries Iniciais da
escola como um todo: “que metas estabelecer para cada turma, para
cada série?”. Também gostariamos de ter avangado mais nas questdes
pertinentes a textualidade (concentragio temdtica, coesdo, coeréncia,
informatividade, intertextualidade, por exemplo), que fazem de um
texto um texto, € nio um amontoado de frases’ e a discursividade,
mas esta foi uma primeira experiéncia... Conseguimos retomar alguns
destes pontos no projeto “Provinha Melio”, mas alguns outros ainda
ficaram em aberto.

Porém, pensando na atua¢io da Fonoaudiologia Educacional
em si, também acreditamos que os maiores e melhores resultados ain-
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da ndo sdo os objetivos (embora sejam bastante importantes também,
principalmente para os protagonistas deste projeto: fonoaudiélogos
e professores); o projeto “Produgio de textos” iniciou em 2006, em
2009 deu origem a “Provinha Meldo” e, desde seu inicio, faz parte do
Projeto Politico Pedagégico da escola, o que significa que realmente é
integrante do cotidiano da escola e do planejamento anual das Séries
Iniciais, evidenciando, na prética, como € possivel o fazer fonoaudio-
légico dentro da escola, nos verdadeiros sentidos e premissas da Fono-
audiologia Educacional.
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Esta publicagio resulta de um longo trabalho realizado de forma
inh‘:grnd:l I'H:lﬂ- Sistema de Conselhos Federal e H:Eiunaij de
Fonoaudiologia, em parceria com a Sociedade Brasileira de Fono-
:I.Ul:l.i!l;:lIl;lEii (SBFa).

Em duas gestoes consecutivas o CFFa realizou em parceria com a
S5BFa e Conselhos Regionais, diversas oficinas para debater a
l"'unu:ludinlugia Educacional. O resultado dessas oficinas funda-
menta a publicagio desta obra.

De leitura intrigante o livro discute ¢ busca estratégias para
ampliagio ¢ qualificagio da atuagio do fonoaudiélogo na drea da
Educagio. Entre outros assuntos, socializa experiéncias de dife-
rentes regides do Pais, elenca bons motivos para se investir na
Fonoaudiologia Educacional, aborda a gestio escolar, a formagio
dos professores ¢ os desafios da educagio inclusiva. Trata dos
assuntos atuais e pertinentes sobre o tema usando de um didatismo
inerente a quem atua com a anuau-ﬂiuhg‘ia Educacional. Esta &

uma leitura que vocé nio pode perder: pigina por pigina.

Cada autor, ao seu modo, relata uma visio da Fonoaudiologia
Educacional de forma complementar. E visivel o cuidado, a funda-
mentacio tedrica e cientifica de cada assunto tratado. Boa leituraa

todos!

Suzana L‘.ﬂmpa.r = fornalista
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